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RESUMO

As migragdes globais tém impactos sociais, culturais, politicos e educacionais nos
paises de acolhida. A partir disso, o objetivo geral desta tese € analisar as barreiras,
travessias e superagdes de migrantes haitianos(as) no Brasil no que diz respeito a
educacado e acolhida. Como objetivos especificos, esta tese pretende: analisar a
relacdo entre atos de curriculo e processos identitarios no que concerne a migragao
haitiana para o Brasil; propor uma educacgao antixenorracista através das narrativas,
das escrevivéncias e das video-cartas; e investigar elementos da cultura visual e das
narrativas presentes em artefatos culturais como recursos didaticos interculturais.
Esta tese esta localizada na Linha de Pesquisa “Ensino, Aprendizagem e Formacgao
de Professores”, vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educagédo da
Universidade Estadual de Maringa, e no “Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Social em Saude”. A metodologia desta pesquisa é o Estudo das
Narrativas, de abordagem qualitativa nas ciéncias humanas. Os instrumentos de
pesquisa consistiram na elaboragao de video-cartas em conjunto com seis migrantes
haitianos(as) residentes no Brasil que abordaram as questdes: "O que significa ser
migrante haitiano(a) no Brasil?" e "Quais contribuicdes da cultura haitiana sao
relevantes para as escolas brasileiras?". Os referenciais teodricos foram
fundamentados nas seguintes tematicas e autores(as): acerca da Migrag&o Haitiana,
a principal bibliografia € composta por Seguy (2014;2015) e Handerson (2015;2017).
Processos identitarios a partir dos(as) autores(as) Hall (2003;2006), Silva (2014) e
Canclini (2001). Atos de Curriculo com Macedo (2012;2013), Macedo e Guerra
(2012) e Macedo e Santos (2021). Artefatos Culturais a partir dos autores(as) Cogo
(2018), Gomes e Nunes (2018) e hooks (2019). E Educacao Intercultural pelo viés
de Freire (2019a;2019b;2019¢;2020). Por fim, sobre as teorias metodoldgicas, em
relacdo ao Estudo das Narrativas: Ochs e Capps (1996) e Josso (2004;2006;2007).
Escrevivéncia: Evaristo (2020) e Video-Cartas: Paula e Leiro (2021) e Ruiz (2009). O
problema central da pesquisa foi investigar: quais as contribuicdes das narrativas e
escrevivéncias dos(as) migrantes haitianos(as) para a educagao no Brasil? A tese
que se defende é que as video-cartas desses(as) migrantes sao artefatos culturais
que promovem uma postura antixenorracista na educacgao brasileira. Os resultados
indicam que as video-cartas podem ser recursos didaticos valiosos para abordar a
identidade, a cultura, a educagdo e as condigdes migratérias dos(as) migrantes
haitianos(as) no Brasil e contribuir para uma pesquisa educacional mais inclusiva e
respeitosa. A originalidade e a relevancia social desta tese estdo no fato de que
existe uma lacuna na produgao académica sobre escrevivéncias em video-cartas de
migrantes haitianos(as) na educagéo para a formacao de professores(as).

Palavras-chave: Narrativas; Migracdo haitiana; Atos de Curriculo; Processos
identitarios; Video-cartas.
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ABSTRACT

Global migration causes social, cultural, political and educational impacts in the host
countries. With this in mind, the general aim of this thesis is to analyze the barriers,
crossings and overcoming of Haitian migrants in Brazil regarding education and
welcoming. As specific objectives, this thesis aims to: analyze the relationship
between curriculum acts and identity processes concerning Haitian migration to
Brazil; propose an anti-xenoracist education through narratives, writing experiences
and video letters; and investigate elements of visual culture and narratives present in
cultural artifacts as intercultural teaching resources. This thesis is located in the
Research Line "Teaching, Learning and Teacher Training", linked to the
Postgraduate Program in Education at the State University of Maringa, and in the
"Group of Studies and Research in Social Education in Health". The methodology of
this research is the Study of Narratives, with a qualitative approach in the human
sciences. The research instruments consisted of the production of video-letters in
conjunction with six Haitian migrants living in Brazil, which addressed the questions:
"What does it mean to be a Haitian migrant in Brazil?" and "What contributions of
Haitian culture are relevant to Brazilian schools?". The theoretical references were
based on the following themes and authors: on Haitian Migration, the main
bibliography is composed of Seguy (2014;2015) and Handerson (2015;2017). Identity
processes is based on the authors Hall (2003;2006), Silva (2014) and Canclini
(2001). Curriculum acts through Macedo (2012;2013), Macedo and Guerra (2012)
and Macedo and Santos (2021). Cultural Artifacts from authors Cogo (2018), Gomes
and Nunes (2018) and hooks (2019). And Intercultural Education through the lens of
Freire (2019a;2019b;2019¢;2020). The research question answered in this
dissertation was: what contributions do the narratives and writings of Haitian migrants
make to education in Brazil. The central problem of the research was to investigate:
what contributions do the narratives and writings of Haitian migrants make to
education in Brazil? The argument is that the video-letters of these migrants are
cultural artifacts that promote an anti-xenoracist attitude in Brazilian education. The
results indicate that the video-letters can be valuable teaching resources to address
the identity, culture, education and migratory conditions of Haitian migrants in Brazil
and contribute to more inclusive and respectful educational research. The originality
and social relevance of this thesis lies in the fact that there is a gap in academic
production on Haitian migrants' video-letters in education for teacher training.

Keywords: Narratives; Haitian migration; Curriculum Acts; ldentity processes; Video-
letters.
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RESUME

Les migrations mondiales ont des impacts sociaux, culturels, politiques et éducatifs
sur les pays d'accueil. Dans cette optique, I'objectif général de cette thése est
d'analyser les barriéres, les passages et les dépassements des migrants haitiens au
Brésil en ce qui concerne I'éducation et I'accueil. En tant qu'objectifs spécifiques,
cette thése vise a : analyser la relation entre les actes du curriculum et les processus
identitaires en ce qui concerne la migration haitienne au Brésil ; proposer une
éducation anti-xénoraciste par le biais de narratives, d'expériences d'écriture et de
lettres vidéo ; et étudier les éléments de la culture visuelle et des narratives présents
dans les artefacts culturels en tant que ressources d'enseignement interculturel.
Cette thése s'inscrit dans la ligne de recherche "Enseignement, apprentissage et
formation des enseignants", associée au Programmes d'études supérieures en
éducation de l'université d'Etat de Maringa, et dans le "Groupe d'étude et de
recherche en éducation sociale dans le domaine de la santé". La méthodologie de
cette recherche est I'étude des narrations, avec une approche qualitative en sciences
humaines. Les instruments de recherche ont consisté en la production de vidéo-
lettres avec six migrants(es) haitiens(nes) vivant au Brésil, qui répondaient aux
questions suivantes: "Que signifie étre un(e) migrant(e) haitien au Brésil?" et
"Quelles contributions de la culture haitienne sont pertinentes pour les écoles
brésiliennes?". Les références théoriques ont été fondées sur les thémes et les
auteurs suivants: sur la migration haitienne, la bibliographie principale est constituée
de Seguy (2014;2015) et Handerson (2015;2017). Processus d'identité des auteurs
Hall (2003;2006), Silva (2014) et Canclini (2001). Actes du curriculum a partir de
Macedo (2012;2013), Macedo et Guerra (2012) et Macedo et Santos (2021).
Artefacts culturels des auteurs Cogo (2018), Gomes et Nunes (2018) et hooks
(2019). Et I'éducation interculturelle dans l'optique de Freire
(2019a;2019b;2019¢;2020). Enfin, en ce qui concerne les théories méthodologiques
relatives a I'étude narrative: Ochs et Capps (1996) et Josso (2004;2006;2007).
Escrevivéncia: Evaristo (2020) et Video-lettres: Paula et Leiro (2021) et Ruiz (2009).
Le probléme central de la recherche était d'étudier les contributions des narrations et
des écrits des migrants(es) haitiens(nes) a I'éducation au Brésil. La thése est que les
vidéo-lettres de ces migrants(es) sont des artefacts culturels qui promeuvent une
position anti-xénoraciste et décoloniale dans I'éducation brésilienne. Les résultats
indiquent que les vidéo-lettres peuvent constituer des ressources pédagogiques
précieuses pour aborder l'identité, la culture, I'éducation et les conditions migratoires
des migrants(es) haitiens(nes) au Brésil et contribuer a une recherche éducative plus
inclusive et plus respectueuse. L'originalité et la pertinence sociale de cette thése
résident dans le fait qu'il existe une lacune dans la production académique sur les
expériences de vidéo-lettres des migrants(es) haitiens(nes) dans la formation des
enseignants

Mots-clés: Narratives; Migration haitienne; Actes du curriculum; Processus
d’identité; Video-lettres.



LISTA DE ABREVIATURAS

ANPEd — Associagao Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo.
CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

COPEP/UEM — Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Maringa.

Dra. — Doutora.
GEPESS - Grupo de Estudos Educacgao Social em Saude.
IMDH — Instituto Migragdes e Direitos Humanos.

LGBTQIA+ — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais,
Assexuais, dentre outros.

MINUJUSTH — Misséo das Nagbes Unidas para o Apoio a Justica no Haiti.
MINUSTAH — Missao das Nacdes Unidas para a Estabilizacdo no Haiti.
OBMigra — Observatério das Migragdes Internacionais.

OIM - Organizagéo Internacional para as Migragoes.

OMS - Organizacado Mundial de Saude.

PR — Parana.

UEM — Universidade Estadual de Maringa.

UEPA — Universidade do Estado do Para.

UEPG - Universidade Estadual de Ponta Grossa.

UFBA — Universidade Federal da Bahia.

UFF — Universidade Federal Fluminense.

UFPA — Universidade Federal do Para.

UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro.

UMa — Universidade da Madeira.

UNEB — Universidade do Estado da Bahia.

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas.



USAL — Universidad de Salamanca.

UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.



LISTA DE QUADROS
Quadro 1 — Lista de categorias e resultados da Biblioteca Digital Brasileira de 49
Teses e Dissertagdes (BDTD) e do Google Scholar .............ccccoovveveveeerirnnnnnnnnn.
Quadro 2 — Relagao da selegao final de produgdes académicas para analise .. 49
Quadro 3 — Participantes da pesquiSa ..........cocevvviiiieiiiiiiiiie e 135

Quadro 4 — Etapas da pesquisa definidas inicialmente no projeto .................... 137



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Cartdo Postal Bandeira Hibrida Brasil-Haiti. Giovani Giroto .............. 20

Figura 2 — Compilado de cenas da Video-Carta “Limbo”, com QR CODE para
acesso digital. Fonte: autor da pesquisa ...........oveeiiiiiiiiiiiiiic e 26

Figura 3 — Montagem de foto do langamento do livio e capa do livro:
(SOBRE)VIVENCIAS MIGRATORIAS: narrativas haitianas sobre acolhida,

educacgéo e incluséo (Giroto e Paula, 2021). Fonte: Elaboragao prépria ............ 27
Figura 4 — Cena da video-carta de Alex. Fonte: elaboragao prépria .................. 38
Figura 5 — Cena da video-carta de Vesta. Fonte: elaboragao prépria ................ 79

Figura 6 — Compilado de cenas da Video-Carta “Conexdes Migrantes”, com
QR CODE para acesso digital. Fonte: elaborag&o propria ...........cceeeeeveeveeennnnnes 109

Figura 7 — Compilado de cenas do documentario “Cartas para Angola”, com
QR CODE para acesso digital. Fonte: Elaboragao prépria ...........ccoovvvvviivnnnnnnnn. 110

Figura 8 — Compilado de titulos da série “Lugares e Recomegos”, com QR
CODE para acesso digital. Fonte: Elaboragdo propria .........cccceeevveeeeeeiiiiiiieennnes 111

Figura 9 — Compilado de cenas do video “Escrevivéncia”, com QR CODE para
acesso digital. Fonte: Elaboragao propria ........cccoeeeeeeeeiiiiieieeeeeeceee e 111

Figura 10 — Compilado de cenas do video “Minha vida fora do meu pais”, com

QR CODE para acesso digital. Fonte: Elaboragéo prépria ..........cccoovveiiviinnnnnnnn. 112
Figura 11 — Compilado de cenas do documentario “Mulheres que migram”,

com QR CODE para acesso digital. Fonte: Elaboragao prépria ...........cccccoeue.. 113
Figura 12 — Cena da video-carta de Vesta. Fonte: Elaboragao prépria .............. 114

Figura 13 — Montagem de cenas da video-carta “Limbo” com QR CODE para

acesso digital. Fonte: Elaboragao propria ........cceeeeeeeiiiiiiiei e 138
Figura 14 — Imagens e QR CODE de acesso ao site que abriga as
informagdes do projeto e as video-cartas produzidas. Fonte: Elaboragéo
0] o] o] - T 141
Figura 15 — Cartdo Postal Toussaint Louverture. Giovani Giroto ........................ 149

Figura 16 — Compilado de cenas da video-carta de Nouna e QR CODE de
acesso a video-carta. Fonte: Elaboragao propria .........cccooevvveeeeeeiiiiiiieieeeeeeinnn. 150



Figura 17 — Compilado de cenas da video-carta de Jerry e QR CODE de
acesso a video-carta. Fonte: Elaborag&o propria ..........coovvveiiiiiiiiiieieeeee e

Figura 18 — Compilado de cenas da video-carta de Alex e QR CODE de
acesso a video-carta. Fonte: Elaboragao proépria

Figura 19 — Compilado de cenas da video-carta de Vesta e QR CODE de
acesso a video-carta. Fonte: Elaboragao propria ..........coovvviiiiiiiiiieieeeee e

Figura 20 — Compilado de cenas da video-carta de Rosita e QR CODE de
acesso a video-carta. Fonte: Elaboragao proépria

Figura 21 — Compilado de cenas da video-carta de Rodelyne e QR CODE de
acesso a video-carta. Fonte: Elaboragao propria ..........ooovvviiiiiiiiiiiiieieeee e

Figura 22 — Cena da video-carta de Rosita. Fonte: Elaboragao prépria .............

158

165

175

176



SUMARIO

1. PRIMEIRAS PALAVRAS: O ATRAVESSAR DAS FRONTEIRAS ................ 20
1.1. Carta sobre meu eu e a poténcia dos encontros: histérias, rotas e

VIVENCIAs Partilnadas ............coooiiiiiiiiiiie e 22
1.2. Introducdo: 0 inicio de UM trajeto ..........ooooiiiiiiiie e 29

2. MIGRAGAO HAITIANA E EDUCAGAO: APORTES TEORICOS SOBRE

MIGRAGAO, PROCESSOS IDENTITARIOS E ATOS DE CURRICULO .......... 38
2.1. Breve contextualizagdo sobre a histéria do Haiti ............oiiiiiiiini 39
2.2. Revisao de literatura: pesquisas em didlogo .............euvvieeiieiiiieieieeeeieeeeeeein, 48
2.3. Migracao haitiana para o Brasil: narrativas identitarias ................ccccceeeeeee. 59
2.4. Migracao e educagao: os atos de curriculos como narrativas ..................... 67

3. POR UMA EDUCAGAO ANTIXENORRACISTA: OS ARTEFATOS

CULTURAIS COMO RECURSOS DIDATICOS ......ccoceererrrrrneeerenssesessessssesnens 79
3.1. Xenofobia e racismo como problemas SocCiais .............ooeeeiiiemiiiiiieenieeeeeeee. 81
3.2. A educacado no combate ao preconCeito ..........cceueeeiiiiiiiiiiiii i 90

3.3. Protagonismo migratério no Brasil e outras representagdes: narrativas de
artefatos CURUNAIS .........eieee e e 99
3.4. Recursos midiaticos e visualidades como recursos antixenorracistas para

b= I =To U Tor-Toz= [ NSRRI 105

4. O ESTUDO DAS NARRATIVAS COMO METODO DE PESQUISA:
ESCREVIVENCIAS E VIDEO-CARTAS COMO TRAVESSIAS EM DIALOGO 114
4.1. Escrevivéncia como recurso metodolOgiCo .............ueevieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiis 118
4.2. Video-carta como recurso metodolOgiCo ..........coovviiiiiiiiiiiiiiiiiieiee e 122
4.3. Metodologia de (r)existéncia: a possibilidade de didlogo presente nas
escrevivéncias e nas video-cartas como recursos de pesquisa ..........cccccc........ 125
4.4. Escrevivéncias diaspdricas em  video-cartas: procedimentos

MetodolOgiCOS da PESQUISA ....ceeeeeeiieiiieiieeeer e e e e e e e e e eeeees 130



4.4.1. ACESSO A0 CAMPO ...eeeeiiiiieeeeeeee e e e ettt e e e e e et aee e e e eeeesaeeeeeessaaaaeeeeeesaannns 131

4.4.2. Etapas e encaminhamentos metodolOgiCoS .......cceeeeeiiieiiiiiiiiiieeeeee, 134
4.4.3. A escolha imagética da construgcéo das video-cartas .........ccccccceeeeeennnnn. 142
4.4 4. Critérios estabelecidos para a analise de dados ............ccoovvviiiiiiiiiciiiennn. 144

5. ESCREVIVENCIAS E VIDEO-CARTAS COMO NARRATIVAS POTENTES

PARA A EDUCAGAO ANTIXENORRACISTA ......coceerererrenneressessessessesssssessens 149
STt I (o 10 o = P PPPPURRTPTRR 150
ST 1Y o Y USTUS 158
ST L = O 164
5.4. Vesta, Rosita € ROUEIYNE .......ouumiiiiiiiie e 174

5.5. Aspectos das escrevivéncias nas video-cartas dos(as) participantes da
pesquisa: consolidacdo de artefatos culturais para a educacdo

ANEIXENOITACISTA . .ceeeee e e e 189

6. CONSIDERAGOES FINAIS: O FIM DA TRAVESSIA COM A SUPERAGAO

DOS OBSTACULOS ......ooeececcccrireresasaseeseesesesessssssssssesssesssssssassssssssesssssenans 191
REFERENCIAS ...ttt en e enenn e 201
APENDICE ..ottt ettt ea ettt 214
ANEXO . 217



BANDEIRA HIBRIDA BRASIL/HAITI

Figura 1 — Cartao Postal Bandeira Hibrida Brasil-Haiti'. Giovani Giroto.

1. PRIMEIRAS PALAVRAS: O ATRAVESSAR DAS FRONTEIRAS

Ha alguns anos, o Grupo de Estudos Educacgao Social em Saude (GEPESS)
cadastrado no CNPq e vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da
Universidade Estadual de Maringa, sob coordenagdo da Professora Dra. Ercilia
Maria Angeli Teixeira de Paula, tem adotado uma estrutura de escrita académica
que introduz as dissertacbes e teses com um memorial do(a) pesquisador(a) e das
agdes conjuntas com a orientadora, realizadas durante o processo de producéo da
pesquisa.

Colocar-se na tese, em forma de registro escrito, € um ato importante. Tal

pratica situa os(as) leitores(as) das limitagdes e alcances dos(as) pesquisadores(as).

' Arte criada pelo pesquisador mesclando elementos das bandeiras do Haiti e do Brasil. A intencao foi
refletir, de forma imagética, o hibridismo existente nas relagbes de migracdo o qual é possivel notar
elementos de uma de outra cultura ao mesmo tempo em que se percebe uma nova criagéo
representativa.

20



Entdo, € com essa manifestacao que essa tese se inicia: escrever sobre si. Portanto,
parte da escrita desta introdugao foi produzida em primeira pessoa, como forma de
trazer para uma linguagem mais pessoal e que indica as vivéncias do pesquisador e
sua orientadora na trajetéria de escrita da tese.

Redigir o memorial é materializar a histéria viva de quem a escreve e
ressignificar o fazer ciéncia, ainda com o rigor cientifico, em uma mescla de
subjetividade e objetividade na estética de construgdo do trabalho. Por esse viés,
defende-se que o processo de escrita de si mesmo, assim como a escuta, a leitura e
a analise das narrativas de outras pessoas configuram-se como processos
formativos e investigativos em pesquisas académicas nas ciéncias humanas
(Passeqgi, 2021).

Para o pensador, educador e patrono da educacdo brasileira Paulo Freire,
“aprendemos a escrever quando, lendo com rigor 0 que escrevemos, descobrimos
ser capazes de reescrever o escrito, melhorando-o, ou manté-lo por nos satisfazer”
(Freire, 2019c, p. 20). Ou seja, o ato de escrever — sobre si mesmo ou sobre o outro
—, além de ser defendido como um ato de natureza politica (Freire, 2019c), é
também um exercicio de leitura de mundo, materializagdo da memoaria e de registros
histéricos.

Além disso, ndo apenas no memorial, mas na atribuicdo das narrativas como
pecas fundamentais desta pesquisa e no titulo desta tese, inspira-se no que o
historiador e pesquisador Alistair Thomson (2002) chama de histérias

(co)movedoras:

um jogo de palavras simples, porém util, sobre a historia oral da
migracao. Estas histérias orais tém como foco central a experiéncia
fisica do movimento entre Ilugares. Estdo frequentemente
impregnadas com a emogao da separagao, e sdao profundamente
comovedoras para o narrador e para sua audiéncia (Thomson,
2002, p. 359).

Por isso, ao mesmo tempo em que a subjetividade e a emogao das vivéncias
sdo elevadas nesse formato de escrita, os processos de rigor ndo sao deixados de
lado. O memorial registrado em sequéncia tem inspiragdes literarias e académicas
em Paulo Freire e tantos(as) outros(as) pensadores(as) que constroem narrativas

sobre si no sentido de colocar-se no mundo e, com isso, formar-se.
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A cada novo capitulo, hd uma arte de abertura. Alguns capitulos sao iniciados
com cartdes postais, produzidos pelo pesquisador, que revelam locais aos quais
passou e/ou que, por alguma razao, relacionam-se com a tematica dessa pesquisa.
Ja em outros capitulos, foram utilizadas imagens das video-cartas produzidas na
tese, a partir de bancos de imagens disponiveis online.

Na perspectiva de Antenor Rita Gomes e Nubia Oliveira da Silva (2013a), o
registro fotografico ndo se assemelha a um texto com precisao rigorosa. Entretanto,
como um artefato cultural, € inegavel que as fotografias carregam significados
profundos, o que pode gerar interpretagcées variadas e complexas. Os movimentos
que surgem a partir dela sao caracterizados pela multiplicidade, pela dindmica e pela
hipertextualidade, ja que envolvem uma leitura que conecta tanto elementos internos
quanto externos da imagem. Esta ac&o possibilita intersegbes e associagdes
intricadas e expandidas.

Assim, considera-se que cada abertura de capitulo reforca a compreensao do
todo — levando em consideragdo aspectos da subjetividade, da criatividade, da
imaginagao e da ciéncia propriamente dita.

Ainda nas primeiras palavras desta tese, posteriormente a apresentacido do
memorial, apresentam-se os elementos técnicos e formais da pesquisa em forma de
introdugéo, tais como a contextualizagdo da tematica, os objetivos, a justificativa,
dentre outras descri¢des iniciais tdo importantes para a compreensio do todo deste
estudo.

1.1. Carta sobre meu eu e a poténcia dos encontros: histérias, rotas e

vivéncias partilhadas

Planeta Terra, janeiro de 2024

Queridos leitores, queridas leitoras,

Inicio esta carta com a lembranca de um texto que certa vez li, chamado Viver

a tese é preciso! Reflexées sobre as aventuras e desventuras da vida académica, da
professora e pesquisadora Maria Ester de Freitas (2002).
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Dentre varios acalantos e angustias que podem ser notados na pensata,

destaco o seguinte trecho:

Toda tese tem uma historia, que tem paginas engragadas, alegres,
divertidas e outras que sao dificeis, pesadas, tristes. Aprendemos
com todas elas e nao sao licdes de consumo imediato, pelo contrario
serdo incorporadas na nossa vida. No limite, nés somos o maior
objeto da tese, pois enquanto sujeito dela vivemos um embate de
forcas internas e externas que nos ensina muito sobre nés mesmos
(Freitas, 2002, p. 93).

Ler o excerto me fez refletir sobre minha experiéncia enquanto ser humano
que exerce a pratica da pesquisa. Minha formacdo académica e social. Meus
vinculos e a auséncia deles. Minha histéria e minhas memoarias. Minhas vivéncias e
experiéncias que me (co)movem.

Eu me chamo Giovani Giroto e iniciei meu Doutorado em Educagdo na
Universidade Estadual de Maringa no ano de 2020. Junto com meu processo de
matricula, o mundo e eu precisamos lidar com uma pandemia® que gerava (até
mesmo depois do seu término3) muitas insegurancgas, perdas e privagoes.

Ser pesquisador em tempos de pandemia foi uma caminhada bastante
solitaria. Mas, para além disso, foi também uma oportunidade para compreendermos
a urgéncia da valorizagdo dos(as) cientistas que somos, lemos e consumimos — a
ciéncia que fazemos muda o mundo!

Se toda tese tem uma historia, estou em busca da minha. Nessa busca,
compreendo que esta tese € um estudo de historias diversas. Vidas diferentes que
em determinado momento se cruzam e nos apresentam a poténcia dos encontros. A
comegar com o contato com Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula e seguindo com
os lagos estabelecidos com todos(as) os(as) migrantes de origem haitiana que

2 No dia 7 de janeiro de 2020, a China registrou o primeiro caso de infecgdo de coronavirus causada
pelo SARS-CoV-2, virus responsavel pela doenga COVID-19. Nas semanas seguintes, o contagio
alcangou outros continentes. No Brasil, o primeiro caso de COVID-19 foi registrado no dia 26 de
fevereiro de 2020, em Sao Paulo Capital. Em Maringa, o primeiro caso registrado data 12 de margo
de 2020. Devido o avango acelerado da contaminagao, as poucas informagdes sobre a doenga e a
inexisténcia de estudos e tratamentos especificos, em 11 de margo de 2020 a Organizagdo Mundial
de Saude (OMS) decretou situagao de pandemia e sugeriu isolamento e distanciamento social.

3 No dia 22 de abril de 2022, foi assinado pelo Ministério da Saude a portaria que declarava o fim da
Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), causada pela pandemia da Covid-
19 no Brasil. De forma global, aos 5 dias do més de maio de 2023, a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) declarou o fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) referente
a COVID-19.
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encontramos — pessoas tao importantes para o desenvolvimento da pesquisa e para
a histéria do mundo.

Lembro de 19 de dezembro de 2019, dia em que fui aprovado no curso de
Doutorado em Educacado, pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Estadual de Maringa, e a alegria que nao cabia em mim e nos meus.
Penso na dificuldade que tive em manter minha atencdo em todas as aulas em
formato virtual. Rememoro as angustias de estar préximo do prazo de entrega e
sentir que ndo estava conseguindo produzir. Relembro a parceria e confianga,
mesmo que a distancia, da minha amiga e orientadora e sua paciéncia zelosa.

Perco as contas de quantos simpdésios virtuais participei e da alegria do
retorno dos eventos presenciais a partir de 2023, marcado, sobretudo, pela minha
ida a Manaus/AM, para a 412 Reunido Nacional da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacgao e Pesquisa em Educagao (ANPEd), na companhia de minha mae, meu
pai, minha tia-madrinha e minha namorada além do encontro com minha orientadora
e com pessoas queridas como Franciele Clara Peloso (UTFPR) e Jodo Colares da
Mota Neto (UEPA). Na ocasido, Ercilia e eu apresentamos o trabalho de titulo
Pedagogia libertadora de Paulo Freire em cartas, filmes e video-cartas e somos
gratos pela experiéncia.

Busco na memédria todas as vezes que chorei e sorri em decorréncia de
questdes relacionadas a tese e de momentos vivenciados neste periodo, que nao
estavam desconectados da forma como pensava e fazia minha pesquisa. Recordo a
interacdo com os(as) migrantes haitianos(as) na pesquisa de campo, todas as
aprendizagens e vivéncias presentes em suas existéncias e narrativas. Depois disso
tudo, percebo que cresci e que, na verdade, é impossivel uma tese ter uma unica
historia.

Pensar sobre a construgcao desta tese, sobretudo acerca das cartas e video-
cartas, me transporta para memorias da infancia, da descoberta da escrita, da
expectativa de receber cartas. Enviar noticias. Corresponder. Informar e estar
formado.

Lembro-me do primeiro contato com o trabalho com cartas, ainda no
mestrado, e o estranhamento inicial. Lembro-me, também, das primeiras vezes que
ouvi Ercilia falar sobre video-cartas e a minha recusa, quase que automatica, para

as propostas que recebia.
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Ca estou eu. Apaixonado pelas cartas pessoais desde sempre. Me
apropriando com entusiasmo das cartas pedagogicas desde 2017. Produzindo e me
inspirando pelas video-cartas desde 2021. Tudo flui. Tudo se transforma.

A partir do estudo das cartas como recursos metodoldgicos, foram publicados
como capitulos de livro os seguintes artigos: Cartas do ontem e hoje: memorias e
perspectivas sobre educagdo e sociedade (Giroto, 2018), Oficio dos sonhos
possiveis: cartas de uma imigrante haitiana sobre as identidades de seus
professores (Giroto e Paula, 2019), Reflexées freirianas sobre a escrita de cartas e
as tramas da vida: um dialogo com o filme “Central do Brasil (Peloso, Giroto e Paula,
2021) e A pesquisa como metamorfose de si, do outro e do mundo: uma carta
pedagogica sobre viradas e partilhas (Giroto, 2023). Além destas pesquisas, também
foram produzidos outros estudos apresentados e publicados em eventos
académicos e seus anais.

O conhecimento e admiragao pelas video-cartas como fontes metodoldgicas
intensificou-se através do meu envolvimento com o Curso de Extensdo virtual, em
2021, no periodo da pandemia, Narrativas de juventudes em video-cartas: o que nos
dizem e nos ensinam, coordenado pela Profa. Dra. Ercilia Maria Angeli Teixeira de
Paula, como parte fundamental de seu Pés-Doutorado no Programa de Pods-
Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), sob supervisdo do Professor Doutor Augusto Cesar Rios Leiro.

No curso em questdo, pude ter vivéncias formativas singulares a partir do
auxilio na organizacédo de sua realizagdo; no preparo da palestra Migrantes,
narrativas e video-cartas: inclusdo social e educacional, ministrada por mim; pelas
aprendizagens a partir das palestras de professores(as) pesquisadores(as) como
Antenor Rita Gomes (UNEB), Coraci Bartman Ruiz (UNICAMP), Ercilia Maria Angeli
Teixeira de Paula (UEM), Erlan Moraes de Souza (USAL), Franciele Clara Peloso
(UTFPR), Gustavo Soranz Gongalves (UFPA), José Paulo Gomes Brazdo (UMa),
Marcia Barbosa da Silva (UEPG), Valnice Sousa Paiva (UNEB) e Vanessa Ribeiro
dos Santos (UNEB), pesquisadores(as) nas areas de narrativas, video-cartas, midia

e visualidades.
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De forma singular o curso me possibilitou produzir minha primeira video-carta,
intitulada Limbo?, como produto audiovisual final para a conclusdo do curso de

extensao.

Figura 2 — Compilado de cenas da Video-Carta “Limbo”, com
QR CODE para acesso digital. Fonte: autor da pesquisa.

Além do envolvimento e estima com as cartas e video-cartas, recordo-me dos
primeiros didlogos com migrantes que tanto me ensinaram e continuam me
ensinando a ser um humano melhor. Penso em suas historias, suas trajetérias, suas
motivagdes e crio forgas para ir além. Mas nunca so.

A parceria com migrantes haitianos(as) surgiu em 2018, a partir da minha
pesquisa de mestrado, defendida em 2020, no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Maringa, e materializada no livro
(SOBRE)VIVENCIAS MIGRATORIAS: narrativas haitianas sobre acolhida, educa¢éo
e incluséo (Giroto e Paula, 2021).

4 Video-carta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iMePojaP6fA e/ou pelo QR CODE
disponivel na pagina. Acesso em 20 fev. 2024.
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Giovani Giroto
Ercilia Marla Angeli Teixeira de Paula

(SOBRE)VIVENCIAS
S:

NARRATIVAS HAITIAI
EDUCAGAD

Figura 3 — Montagem de foto do langamento do livro e capa do livro: (SOBRE)VIVENCIAS
MIGRATORIAS: narrativas haitianas sobre acolhida, educacéo e inclusdo (Giroto e Paula, 2021).
Fonte: Elaboragéao propria.

Através das vivéncias conjuntas com os(as) migrantes, Ercilia e eu pudemos
conhecer mais sobre a cultura, histéria e processos educacionais do Haiti e, assim,
(re)fazer nossos caminhos enquanto pesquisador e pesquisadora através de
estudos que defendem e propéem uma educagdo mais inclusiva para migrantes
haitianos(as) no Brasil.

Fazer doutorado em educagcdo me transporta para todos os espacgos
escolares e académicos que ja estive. Lembro de minhas professoras e meus
professores, a iniciar pela minha mae, Professora Regina Maria Morigi Girioto, e
seguindo por todas e todos aqueles(as) que, de muitas formas, regaram em mim a
inquietacdo, a curiosidade, a busca, o conhecimento. No passado, vejo-me crianga
com um quadro, giz e cadernos brincando de ser professor. No presente, observo-
me pensando, fazendo e vivendo diversas formas de educacéo.

Desde que comecei a ter contato com migrantes haitianos(as), o desejo de
falar francés se tornou mais frequente porque acreditava que a comunicagao e as
leituras poderiam ser mais efetivas. No ano de 2022 vivenciei uma das experiéncias
mais incriveis da minha vida — ser e estar em outro pais. Durante um més, habitei no
Canada para aprimorar meu francés e conhecer outra forma de vida.

Nao posso com isso tecer nenhuma aproximacao a nivel de comparagéo com

as tematicas abordadas nesta tese. Entretanto, estar em outro pais provoca
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sentimentos e sensacbes dos mais mistos possiveis. Estar em um territdrio
francofono foi desafiador ja que eu precisava me comunicar e pensar em francés,
além de viver a cultura quebequense.

No Canada, pude passar boa parte do meu tempo na cidade de Montreal, na
provincia francofona do Quebec. Me vi em uma cidade multicultural, com diversas
expressdes de cultura e sociedade partilhadas em um mesmo espaco. Percebi uma
grande presenca de pessoas de outros paises, inclusive o Haiti, em comunidades
proprias que representam suas origens.

Nesta cidade, em especifico, vi muitas pessoas do oriente, das américas e do
continente africano. Alguns turistas, assim como eu, mas muitos ja estabelecidos no
pais. A presenga de migrantes em Montreal € tdo marcante que, com frequéncia,
encontrava em supermercados longas segdes de produtos tipicos dessas culturas
para as populagdes que la habitam.

L4, percebi que pessoas migrantes parecem ter oportunidades de trabalho
diferente da forma como ocorre no Brasil. Muitos(as) deles(as) trabalham como
professores(as) em escola de idiomas. Exemplo disso, foi a escola em que eu estava
matriculado, a qual pude aprender a lingua francesa com um professor haitiano e,
posteriormente, com uma professora iraniana. Além disso, em uma das casas em
que fiquei hospedado, conheci um jovem francés que estava se mudando para
Montreal para trabalhar. Em conversa, ele explicou que ha um grande incentivo do
governo canadense em oportunizar trabalho qualificado para jovens de outros
paises que falam a lingua francesa fluentemente, o que inclui diversos paises como
a Franca, o Marrocos e o Haiti.

Em 2023, tive um ano de rever minha tese pdés exame de qualificagdo ao
mesmo tempo que revia minha vida por conta de acontecimentos inesperados e
desagradaveis que minha familia e eu fomos acometidos. Um ano de cuidar da
minha produgcao académica, de intensificar a pesquisa de campo e de me dedicar a
reescrita da tese, enquanto também dava atengdo necessaria aos outros lugares
que ocupo.

A transigao de 2023 para 2024 foi marcada pela naturalizacdo de encerrar o
ciclo do doutorado. Os respiros finais da tese, assim como a revisédo e ajustes finais.
Neste periodo, a partir de uma leitura atenciosa ao meu trabalho, Ercilia me alertou

das armadilhas que um pesquisador precisa evitar na tese. Este foi um momento
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decisivo em minha jornada para concluir meu trabalho de forma que satisfizesse néo
apenas a mim, mas também aquela que me acompanhou academicamente desde o
inicio, me ensinando a escrever com responsabilidade critica, amorosidade e
consisténcia.

Nos momentos finais da vivéncia do doutorado, um tom saudosista fez parte
de mim e das pessoas proximas a mim. Todavia, sinto que, com orgulho, encerro
mais essa etapa.

Viver a tese ndo é apenas ler, estudar e escrever. E um ato de reflexdo. De
celebracdo. De avivamento. De materializacao.

Registro que minha tese é sobre historias diversas. Sobre tudo que o
aconteceu e me trouxe até mim. Sobre encontros com pessoas que me devolveram
esperanga. Sobre dar conta quando parecia ser impossivel. Sobre ndo dar conta e
estar tudo bem. Sobre viver e descobrir-se.

Na data de hoje eu me sinto ainda mais sujeito de sorte no jeito Belchior de
agradecer a vida: “S&o. Salvo. Forte”. E tudo isso porque tenho um Deus que é
brasileiro e anda sempre do meu lado®.

Se “ano passado eu morri’®, nem me lembro mais. O que importa é que hoje e
sempre estaremos vivos. Pesquisando. Formando. Divertindo. Vivendo. Respirando.
Sonhando. Existindo. Resistindo.

O texto que segue € minha contribuigdo para a educacéo, para a ciéncia. Um
pouco de mim, do meu mundo e do meu oficio para quem puder acessar.

Sigamos.

1.2. Introducao: o inicio de um trajeto

As migracdes, de forma global, refletem diversos aspectos sociais, culturais,

politicos e educacionais nos paises que acolhem populagbes migrantes. As
motivagdes da diaspora podem ser diferentes para cada contexto, entretanto, pode-

5 Referéncias da Cancdo Sujeito de Sorte, do compositor e intérprete brasileiro Belchior. Letra
disponivel em: <https://www.letras.mus.br/belchior/344922/>. Acesso em: 12 mai. 2022.
6 Referéncias da Cancdo Sujeito de Sorte, do compositor e intérprete brasileiro Belchior. Letra
disponivel em: <https://www.letras.mus.br/belchior/344922/>. Acesso em: 12 mai. 2022.
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se afirmar que o estabelecimento de migrantes em outros territérios reforgca um
marcador de diferenga que pode resultar em preconceito e exclusao.

Devido a desvalorizagdo do trabalho, problemas politicos, instabilidade
econdmica, dificil acesso a educagao gratuita, catastrofes naturais ou somente pela
busca por melhores condicbes de vida, homens, mulheres, meninos e meninas
sairam do Haiti e migraram para diversos paises ao longo da histéria.

De acordo com o pesquisador e professor haitiano Joseph Handerson (2015,
p. 52), mais da metade das pessoas nascidas no Haiti residem em outro pais. Logo,
€ possivel concluir que o Haiti € um pais com alto indice emigratério. Ao mesmo
tempo, pode-se dizer que o Brasil, teoricamente, ndo é fechado a pessoas vindas de
outras nacionalidades. Todavia, isso nao significa afirmar que o pais da o devido
acolhimento aos(as) migrantes que se estabelecem no territorio brasileiro.

A partir de 2012, com a implementacdo do visto humanitario, possibilitado
através da Resolucdo Normativa n° 97 (BRASIL, 2012), o Brasil participou
solidariamente na acolhida de haitianos apds o terremoto’. A legislagdo vigente, a
Portaria Interministerial n°® 29, datada de 25 de abril de 2022 (BRASIL, 2022),
garante acolhida humanitaria, acesso a educacao, respeito a diversidade, apoio a
reunido familiar, inclus&do social, dentre outros direitos.

No inicio dessa pesquisa, no ano de 20208 21% das solicitagbes de
residéncia no Brasil foram de acolhida humanitaria para haitianos(as), ficando
abaixo, apenas, da solicitacdo de residéncia dos(as) venezuelanos(as), que
correspondia a 36% do todo (Oliveira, Cavalcanti e Macedo, 2021). Os dados mais
recentes consolidados sobre migragdo no Brasil foram divulgados em 2023. O
relatério tem autoria de Tadeu de Oliveira, Leonardo Cavalcanti e Bianca Silva
(2023) e foi publicado pelo Observatério das migragdes internacionais (OBMigra),
um importante 6rgdo de mapeamento e analise migratéria nacional. No relatério,
nota-se um declinio da migragado haitiana para o Brasil, apés doze anos de seu
inicio, o que resulta na retirada do Haiti da lista dos dez principais paises que
buscam acolhida em territério brasileiro neste ano de analise (Oliveira, Cavalcanti e
Silva, 2023).

7 Mais informacdes sobre o Terremoto de 2010 no Haiti podem ser consultadas em:
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-58217484. Acesso em: 26 abr. 2022.

8 Dados migratérios do ano de 2020, publicados em relatério do Observatério das migragdes
internacionais (OBMigra), no ano de 2021
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Em relagcdo aos dados referentes ao municipio de Maringa, ndo foram
encontrados nimeros em fontes oficiais, porém, a partir de uma reportagem® de
2021, pode-se verificar que havia cerca de 3 mil pessoas haitianas residentes no
municipio até o periodo mencionado. Em outra reportagem, datada de junho de
2023, lé-se ha uma estimativa de haver em Maringa 9 mil migrantes residindo.
Desses, 1/3 é de origem haitiana. Assim, ndo é perceptivel uma mudanca de dados
durante esse periodo. Todavia, € fundamental reconhecer que se tratam de
reportagens e nao relatérios oficiais.

O conceito de diaspora utilizado nesta tese advém do professor e antropélogo
Joseph Handerson (2015) e carrega dois sentidos. O primeiro designa “os
compatriotas residentes no exterior, mas que voltam temporariamente para o Haiti e
logo retornam para o exterior” (Handerson, 2015, p. 53). O segundo apresenta as
modificagdes existentes a partir das marcas migratérias, como a relagdo com a
moeda, com as vestimentas, com o idioma, com a formagao educacional, dentre
outros (Handerson, 2015).

A migragdo haitiana possui uma especificidade que a diferencia de outras
migragdes, uma vez que a saida do pais de origem néao é definitiva, ou seja, durante
a experiéncia diasporica, muitos(as) haitianos(as) retornam para o Haiti, mesmo que
temporariamente, ou passam por outros processos de transito, buscando residéncia
em outros paises. Além disso, mesmo quando n&o ha um retorno do(a) migrante, ha
o envio de dinheiro e/ou materiais estrangeiros que passam a fazer parte, cada vez
mais, do cenario haitiano.

Nota-se que, ao migrar para outros paises, em alguns casos, pessoas
originarias do Haiti passam a absorver parte da cultura do novo pais. Ao retornar
para o Haiti — ou somente enviar produtos e/ou dinheiro estrangeiro — percebe-se
uma nova realidade que se manifesta de forma hibrida, ou seja, apresenta o
contraste entre a cultura original e a cultura adaptada do pais estrangeiro. Isso

ocorre em diversos segmentos, como visto nos exemplos do excerto. De forma

9 Reportagem disponivel em:<https://www.ofatomaringa.com.br/blog/ler?link=terremoto-no-haiti-
secretario-de-cidadania-emmanuel-predestin-faz-apelo-a-haitianos-que-vivem-na-regiao-de-maringa>.
Acesso em: 12 mai. 2022.

10 Reportagem disponivel em: <https://maringapost.com.br/cidade/2023/06/24/maringa-recebe-um-
novo-imigrante-a-cada-dois-dias-uma-cidade-muito-acolhedora/>. Acesso em: 06 de fevereiro de
2024.
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reciproca, a convivéncia dos(as) brasileiros(as) com os(as) haitianos(as) no Brasil
também pode refletir transformacgdes culturais nos nacionais.

Uma vez que haitianas e haitianos se estabelecem no Brasil, a preocupacéao
com suas narrativas, suas identidades e as questdes relacionadas a educacao, tais
como inclusao escolar e curriculo, passam a emergir nos estudos académicos. Por
isso, alicercado no conceito e na estética criativa das video-cartas que, a partir da
produg&o audiovisual, narra sobre si, sobre seu meio e sobre o outro (Migliorin et al.,
2014), esta tese inspira-se na aproximagao das narrativas, dos dialogos e das
questdes pertinentes a diaspora haitiana.

No caso da educagao, mesmo que existam algumas politicas afirmativas que
visam a inclusdo de migrantes em escolas no Brasil, ainda existem muitos
impedimentos para uma implementacéo efetiva e de qualidade. Nesse sentido, em
paises como o Brasil, em que se observa um racismo estrutural solidificado
historicamente, os desafios enfrentados por migrantes negros(as) séo ainda mais
violentos.

Dessa forma, € importante que as instituicdes, sobretudo as governamentais,
incluindo as escolas, desenvolvam estratégias pautadas no principio de alteridade e
atuem de forma a considerar as diferengcas como oportunidades para atingir a
compreensao de si mesmo(a) e das outras pessoas. Isto corrobora para uma
naturalizacdo da ideia de hibridizagcdo e pluralidade cultural. Nesse sentido, as
instituicdes educacionais, através da proposi¢ao de curriculos que visem combater o
racismo e a xenofobia, desempenham um papel fundamental na inclusao integral de
pessoas migrantes na sociedade.

Além disso, a midia e os recursos audiovisuais também podem contribuir para
uma transformagdo na acolhida e compreensdo dos(as) migrantes. Nota-se que,
ainda que existam filmes, documentarios e outras producdes audiovisuais que
representam povos migrantes, ainda se pode perceber uma invisibilizacdo desses
grupos sociais nas culturas visuais veiculadas na grande midia e uma auséncia de
artefatos visuais que tratam, especificamente, da migragao haitiana para o Brasil.

Compreende-se como um artefato cultural toda e qualquer producido que
contenha fatores culturais. Trata-se de um conceito bastante amplo, uma vez que,

atualmente, sobretudo com a forte interferéncia midiatica, a televisao, o cinema, a
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musica, a fotografia, dentre outros produtos, contribuem para a veiculagdo de
identidades diversas.

Para Gomes e Silva (2013a), os artefatos culturais, como exemplo a
fotografia, podem ser lidos de forma critica, reforcando modelos néo tradicionais de
producdo de conhecimento e leitura da realidade. No texto, afirma-se ndo ser
adequado que “em pleno apogeu da cultura visual em todas as areas do
conhecimento, as escolas continuem a promover impossibilidades de criagao,
comunicagao e expressao na producgéo de sentidos” (Gomes e Silva, 2013a, p. 354).

Através das leituras da professora e pesquisadora Ana Lucia da Silva
(2018b), constata-se que a autora reflete sobre a forma como os artefatos culturais
sdo capazes de produzir pedagogias culturais que “nos ensinam diversas formas de
pensar e agir na sociedade, modos de ser e viver, e regulam nossas condutas ou
comportamentos, produzindo representagdes, sentidos e significados que podem ser
compartilhados na vida social” (Silva, 2018b, p. 34-35).

A partir disso, o objetivo geral desta tese é analisar as barreiras, travessias e
superag¢des de migrantes haitianos(as) no Brasil no que diz respeito a educagéo e
acolhida.

Como objetivos especificos, esta tese pretende

e analisar a relagédo entre atos de curriculo e processos identitarios no que

concerne a migragao haitiana para o Brasil;

e propor uma educagao antixenorracista através das narrativas, das

escrevivéncias e das video-cartas;

e investigar elementos da cultura visual e das narrativas presentes em

artefatos culturais como recursos didaticos interculturais.

Trata-se de um estudo qualitativo a partir dos conceitos teéricos de Migragéo
Haitiana, Identidade, Atos de Curriculo, Artefatos Culturais e Educacéao Intercultural
e conceitos teoricos-metodolégicos do Estudo das Narrativas, Escrevivéncia e
Video-Cartas. Acerca da Migracdo Haitiana, a bibliografia € composta por Seguy
(2014;2015), Nogueira (2020), Costa (2009), James (2010), Handerson (2015;2017).
Processos identitarios a partir dos(as) autores(as) Hall (2003;2006), Silva (2014),
Bhabha (1998), Canclini (2001). Atos de Curriculo com Macedo (2012;2013),
Macedo e Guerra (2012) e Macedo e Santos (2021). Artefatos Culturais a partir dos
autores(as) Cogo (2018), Baliscei (2018), Gomes, Sardelich e Rodriguez (2023),
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Adriana Hoffmann e Rosane Tesch (2023), Gomes e Nunes (2018), hooks (2019). E
Educacao Intercultural pelo viés de Candau (2008), Ribeiro (2019), Gomes (2012),
Freire (2019a;2019b;2019c¢;2020), hooks (2017), Moujan (2021).

Por fim, sobre as teorias metodologicas, em relagdo ao Estudo das Narrativas:
Rodrigues (2003), Elinor Ochs e Lisa Capps (1996), Capelle, Borges e Miranda,
2010), Josso (2004;2006;2007). Escrevivéncia: Evaristo (2020), Borges (2020),
Ferreira (2013), Ribeiro (2020). E Video-Cartas: Paula e Leiro (2021), Ruiz (2009),
Bergala (2008).

Além dos(as) autores(as) referéncia em cada tematica, esta tese inspira-se
nos ideiais da decolonialidade, definida como uma abordagem critica que emerge
como uma resposta aos legados do colonialismo e imperialismo, visando
desconstruir as estruturas de poder e conhecimento que perpetuam a dominagao
cultural, social e econdmica (Bernardino-Costa e Grosfoguel, 2016).

Com énfase em autores(as) da América Latina e do Continente Africano, o
pensamento decolonial desafia as narrativas hegemodnicas eurocéntricas que
moldaram a compreenséo tradicional do mundo ao longo da historia. Nesse sentido,
para o Sociélogo peruano Anibal Quijano, pensar a decolonialidade implica, antes,
uma analise dos efeitos da colonizagdo e seus impactos no poder. O que o autor

chama de Colonialidade do Poder

nao se refere a todos os modos de conhecer de todos os europeus e
em todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade ou
perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente
hegemobnica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais,
prévias ou diferentes, e a seus respectivos saberes concretos, tanto
na Europa como no resto do mundo (Quijano, 2005, p. 126).

Ao questionar as hierarquias impostas pelo colonialismo, tedricos decoloniais,
como Anibal Quijano, Boaventura de Sousa Santos, Joaze Bernardino-Costa e
Ramon Grosfoguel propdéem uma ressignificagcdo do conhecimento a partir de
perspectivas marginalizadas, valorizando epistemologias locais e experiéncias
subalternas.

Uma caracteristica fundamental do pensamento decolonial € sua énfase na
interconexdo entre poder, conhecimento e identidade, o que se correlaciona com o
proposto nesta tese, sobretudo ao discutir acerca dos saberes produzidos pelos

povos haitianos e suas ricas perspectivas identitarias, principalmente no contexto de
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migracao. Tal afirmagédo pode ser associada a nogao de raca defendida por Quijano
(2005). Segundo o socidlogo, o conceito de racializagado da sociedade foi uma das
formas de validar a hierarquizagcdo do poder e do saber. Assim, ao passo que 0s
povos brancos, representados pela populacdo europeia, representavam o topo da
escala de poder, as populacdes nao brancas eram fenotipicamente marcadas pela
inferiorizacdo de saber e de identidades (Quijano, 2005), o que revela posturas de
racismo e xenofobia, consideradas atitudes que ferem direitos humanos.

O pensamento decolonial corresponde a uma abordagem intercultural,
promovendo didlogos entre diferentes saberes. Dessa forma, considera-se que esta
tese, mesmo nao se definindo como um estudo de base decolonial, aproxima-se
dessa fonte tedrica ao incluir autores(as) que criticam praticas colonizadoras e por
considerar as narrativas haitianas como fontes validas de conhecimento e, a partir
disso, contribuir para uma sociedade mais justa.

Quanto a pesquisa de campo, foi desenvolvida em formato presencial e
virtual, através de conversas individuais no espaco da Universidade Estadual de
Maringd, na sede do Instituto Ethnos'" e/ou via Google Meet e dialogos, individuais
ou coletivos, no WhatsApp, através do Estudo das Narrativas como fundamento
tedrico-metodoldégico e das escrevivéncias e video-cartas como recursos
metodoldgicos da pesquisa.

Nas ultimas décadas, o Estudo das Narrativas como metodologia tem
ganhado destaque nas ciéncias sociais € humanas. Tal fato proporciona uma
abordagem contextualizada para compreender e interpretar as experiéncias
humanas. Defende-se que, através das narrativas, ndo apenas sao acessadas as
vivéncias individuais e coletivas, mas também a possibilidade de analise das
complexidades culturais, sociais e historicas que permeiam essas experiéncias
(Ochs e Capps, 1996). Nesse contexto, as escrevivéncias e as video-cartas
emergem como recursos metodologicos que ampliam as formas de expressao e

participacado das pessoas em pesquisas sobre educacao.

1 De acordo com o site do instituto, trata-se de uma organizagdo da sociedade civil de interesse
publico, cujo objetivo é assessorar e promover os direitos sociais ja estabelecidos aos refugiados e
migrantes em situagédo de vulnerabilidade, por meio da assisténcia social, atividades socioeducativas
e pedagogicas, conforme a cultura brasileira, constituida em forma de associagdo sem fins lucrativos,
de direito privado, em carater social, educacional e cultural. Trecho disponivel em:
<https://ethnos.org.br/>. Acesso em: 06 fev. 2024.
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As escrevivéncias, instituidas por Conceicdo Evaristo, refletem as vivéncias
de pessoas brasileiras de descendéncia africana, por sua vez, negra. Como forma
de escrita, a escrevivéncia evidencia processos identitarios, assim como a ligagéo
dos povos negros com as raizes africanas (Evaristo, 2020).

Por sua vez, as video-cartas sao compreendidas como dispositivos
documentais que mesclam elementos tanto do cinema quanto da escrita de cartas.
Dessa forma, cria-se um formato narrativo sensivel, artistico, histérico e formativo.
Trata-se de uma forma de ampliar as proporgdes das produgdes audiovisuais (Ruiz,
2009).

Tais recursos, contribuem no que diz respeito a escrita e a narrativa como
instrumento de empoderamento e afirmac¢ao da identidade de grupos historicamente
marginalizados, como as pessoas migrantes negras, por exemplo. Aléem disso,
representam uma forma inovadora de expressdo que combina narrativas e
elementos visuais para refletir sobre experiéncias e transmitir emocodes.

Ao adotar esses recursos metodoldgicos, atrelados ao Estudo das Narrativas,
tem-se um rigor metodolégico que amplia a investigacdo de fenébmenos sociais e
culturais complexos, além de promover uma abordagem mais participativa e
inclusiva aos(as) migrantes envolvidos(as) na pesquisa.

A partir disso, na analise, sdo apresentados os resultados das video-cartas de
seis migrantes de origem haitiana. Anuncia-se que os(as) migrantes em questéo
residem em Maringa ou regido, como por exemplo, o municipio limitrofe, Sarandi. O
critério de sele¢ao dos(as) migrantes foi o contato prévio do pesquisador com alguns
e algumas migrantes e a indicagdo de outros(as) por instituicbes da sociedade civil
que atuam em prol dos(as) migrantes em Maringa e regido. Além disso, a partir dos
primeiros contatos com os(as) participantes, outros nomes foram indicados por
eles(as) proprios(as).

Cada migrante, em conjunto com o pesquisador, produziu uma video-carta
individual sobre as seguintes questdes: O que é para vocé ser migrante haitiano(a)
no Brasil? E, quais as contribuigdes da cultura haitiana que considera importante
para as escolas brasileiras? Como problema central da pesquisa, tem-se a seguinte
questédo: Quais as contribuicdes das narrativas e escrevivéncias dos(as) migrantes
haitianos(as) sobre suas culturas e vivéncias para a educac¢ao no Brasil? Para isso,

defende-se a tese que consiste em demonstrar que a producédo e divulgacdo de
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video-cartas de migrantes haitianos(as) residentes no Brasil sdo artefatos culturais
que contribuem para a educagao brasileira através das narrativas sobre os
processos de acolhida e de exclusdo, assim como auxiliam em uma postura
antixenorracista para a educag¢ao no Brasil.

Assume-se que esta tese tem relevancia devido ao carater critico e reflexivo
acerca da necessidade de estudos e pesquisas aprofundados que atendam, tanto
aos(as) migrantes haitianos(as), suas narrativas e suas representa¢des nas culturas
visuais quanto aos(as) educadores(as) e gestores(as) da educacgéo basica ao ensino
superior. Ressalta-se a importancia das instituicbes educacionais e a sociedade
como um todo conhecerem mais sobre a cultura, a historia e o contexto haitiano para
melhor incluir migrantes nos mais diversos setores da sociedade.

Em tempo, nota-se a existéncia de uma lacuna nas pesquisas académicas
sobre a tematica da migragao haitiana e a relagdo com a educagao a partir do uso
das escrevivéncias e video-cartas como recursos metodoldgicos. Por este motivo,
considera-se este estudo original e potente na construgado de reflexdes pertinentes
para uma educacgido mais inclusiva e de valorizagcado da pluralidade cultural. Através
de recursos metodologicos com énfase nas narrativas migratérias subalternas,
discute-se o curriculo, a identidade e os artefatos culturais, assim como as vivéncias
haitianas em migracdo e seus impactos — tematicas ainda pouco exploradas em
conjunto.

Por fim, anuncia-se que esta tese se justifica pela necessidade e urgéncia de
debater acerca dos enfrentamentos de migrantes haitianos(as) no Brasil e propor
uma educacdo antixenorracista através de artefatos culturais de valorizacdo e
protagonismo de migrantes.

A préxima segao da inicio a abordagem tedrica desta tese.
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Figura 4 — — Cena da video-carta de Alex'2. Fonte elaboragao proprla

2. MIGRAGAO HAITIANA E EDUCAGAO: APORTES TEORICOS SOBRE
MIGRAGAO, PROCESSOS IDENTITARIOS E ATOS DE CURRICULO

Tecer reflexdes acerca da relagéo existente entre migragao e educagéo é algo
que percorre diferentes perspectivas e caminhos possiveis. No desenvolvimento
desta tese, aborda-se, os conceitos de identidade, de atos de curriculo e de
artefatos culturais, vinculados a tematica da migracdo. Através desses conceitos,
compreendidos como narrativas que retratam realidades de migrantes haitianos(as)
no Brasil, fundamenta-se a construgao tedrica dessa pesquisa.

Inicialmente, esta abordagem conta com uma retomada histéria e
contextualizada sobre o Haiti, desde o passado até o periodo recente. Na sequéncia,

apresenta-se a revisao de literatura, estruturada a partir de tematicas semelhantes a

2 A imagem utilizada foi realizada através de uma captura de tela da Video-Carta de Alex, produzida
pelo migrante em conjunto com o pesquisador. A imagem, em questdo, foi retirada de bancos de
imagens disponiveis para uso publico.
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tese, que dialogam com os recursos metodolégicos utilizados, assim como com as
discussdes tedricas tecidas a seguir. Subsequentemente, discutem-se os tedricos

basilares deste estudo.

2.1. Breve contextualizagao sobre a histéria do Haiti

Examinar a realidade do Haiti, seus contextos e seus impactos € um exercicio
reflexivo que envolve criticidade e diligéncia. Com frequéncia, sobretudo nos ultimos
anos, a repercussao das noticias advindas do Haiti representa caos politico, crises
sanitarias e desamparo social. Entretanto, € necessario um resgate dos processos
historicos da consolidagao do povo haitiano para melhor compreender sua condigao
atual.

Quisqueya, atual Haiti, € como a ilha era conhecida pelos povos ancestrais
que ali habitavam. No principio, havia cerca de 250 mil habitantes na ilha, dividida
por duas etnias indigenas: os chémes e os tainos. A partir do momento que o
territério passou a ser colonizado, devido ao genocidio dos povos originarios por
parte dos(as) colonizadores(as), em pouco tempo o numero de residentes originarios
foi reduzido para quase metade (Scaramal, 2006).

Para o pesquisador e intelectual haitiano Franck Seguy,

no dito Novo Mundo, a terra do Haiti tem sido a primeira a conhecer
os primeiros contatos com os europeus — consequentemente, a
primeira a experimentar o colonialismo e as atividades exploradoras.
A intensidade dessas atividades foi tal que em menos de meio século
os habitantes nativos foram exterminados (Seguy, 2014, p. 86).

Compreende-se que o territorio haitiano foi o primeiro, no &mbito da América,
a sofrer os impactos da violenta colonizagao europeia. No ano de 1942, Cristovao
Colombo chegou na ilha e hasteou a bandeira da Espanha na parte ocidental,
chamando-a de Hispaniola, conhecida hoje como o Haiti (Costa, 2009). Por outro
prisma, sabe-se que o continente africano, na mesma época, também foi acometido
pela irresponsavel postura europeia em violentar direitos humanos em nome do
poder e dos privilégios desde entdo concedidos aos povos brancos. Nesse sentido,

|é-se que “o rentavel trafico negreiro trouxe a América africanos de diversas etnias

39



que, assim como os indios, foram tratados como ‘ndo humanos’, considerados como
propriedades” (Nogueira, 2020, p. 8).

A rentabilidade do trafico de pessoas negras ficou ainda mais intenso no ano
de 1697, momento em que muitos(as) negros(as), violentamente retirados do
continente africano, foram forcados a cuidar da terra no territério do Haiti,
“‘movimentando a economia do Pais, por meio do plantio de agucar, cacau e café”
(Costa, 2009, p. 5).

Em 1791,

em maioria na ilha e cansados de serem humilhados e explorados,
as pessoas negras uniram-se para fazer uma das maiores revoltas
de povos escravizados ocorridas no mundo. Na Franga, no periodo
de 1792 e 1794, a revolugido atingia seu auge, com a tomada do
poder pelos jacobinos (ala esquerda da burguesia, dirigida por
Robespierre), que, dentre outras coisas, decretaram o fim do
processo de escravizagédo. Esse fato estimulou ainda mais os(as)
haitianos(as) que, instruidos(as) pelo articulador do exército negro,
Toussaint Louverture, impuseram seguidas derrotas as tropas
coloniais. Nesse contexto, o apoio espanhol em fornecer armas
contra a dominacgao francesa foi fundamental (Costa, 2009, p. 5).

Este trecho descreve um momento crucial na histéria do Haiti: a revolta negra
contra a opressao colonial. Apds conquistar a abolicdo da escravatura, em 1794
Louverture assume a bandeira francesa, tornando-se o primeiro comandante negro
das Forgas Armadas em Santo Domingo (hoje capital da Republica Dominicana),
apesar de esta ainda ser uma colénia francesa. Nos sete anos subsequentes, ele
continuou a expulsar espanhdis e ingleses da ilha.

Durante esse periodo, o termo "haitianismo" emergiu como simbolo de
liberdade (Costa, 2009). Sua repercussao foi tdo significativa que despertou a
preocupacgao dos(as) escravocratas na Europa, Brasil e Cuba. Motivados(as) pelo
racismo e impulsionados(as) por interesses politicos, eles(as) temiam que
seus(suas) proprios(as) escravizados(as) seguissem o exemplo do Haiti.

Foi em 1801 que Louverture assumiu efetivamente o controle como o unico
governo local, promulgando uma nova constituicdo. Embora nao tenha declarado
formalmente a independéncia do Haiti, ele ndo reconhecia nenhum poder francés
acima do seu. Tal fato demonstra a influéncia que Louverture, um homem negro,
exerceu no século XIX e a poténcia de seus feitos para a histéria das revolucoes

negras e, por sua vez, do Haiti.
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Nos anos seguintes, Napoledo Bonaparte, ao comandar a Franga e pretender
decretar a volta da escravizagdo e a retomada da ilha, “impds derrotas iniciais ao
lider negro, mas este reorganizou seu exeército e, em batalhas memoraveis, levou os
franceses a pesadas perdas” (Costa, 2009, p. 5-6). Nesse contexto, Louverture foi
preso na Franca e em 1803 faleceu.

No ano seguinte, surge, de fato, o Haiti a partir de uma nova rebelidao negra,
liberada pelos generais Jacques Dessalines e Alexandre Pétion que expulsaram os
franceses e proclamaram a independéncia (Costa, 2009). Tratava-se da “primeira
revolugcado negra da historia e a primeira revolugdo anticolonial na América Latina”
(Costa, 2009, p. 6).

Jacques Dessalines autoproclamou-se imperador em 1806, mas foi
posteriormente assassinado, e a parte oriental da ilha (atualmente, Republica
Dominicana) foi recapturada pela Espanha (Costa, 2009). Assim, a revolugédo negra
estabeleceu o Haiti como uma nacao independente, representando uma ameaca
para as colbnias que buscaram isola-lo economicamente. No entanto, o novo Estado
enfrentou crises internas que minaram sua estabilidade. Uma nova classe dominante
emergiu, composta pelos lideres militares que se apropriaram de extensas
propriedades rurais. O Haiti acabou dividido em duas partes, com Henri Cristophe
governando o norte e Alexandre Pétion governando o sul (Costa, 2009).

Anos depois, “o Haiti concordou em pagar 150 milhdes de francos a Franga
pelas ‘perdas’ decorrentes da independéncia. Essa divida externa acabou trazendo
uma dependéncia econbmica (Costa, 2009, p. 6). A divida, injusta, impediu que o
Haiti pudesse se reerguer enquanto pais e deixou uma grande marca em sua
historia, acarretando pobreza e vinculo com a Europa mesmo apds a independéncia
declarada.

Em 1844, a ilha é dividida no formato ao qual € conhecida hoje: Republica
Dominicana e Haiti. Outro fato que contribuiu para a pobreza histérica do Haiti foi a
invasdo dos Estados Unidos da América no ano de 1915. De acordo com Costa
(2009, p. 6),

como demonstragdo de seus “modernos” métodos, o0 novo
imperialismo assassinou, apds um acordo de paz, Charlemagne
Peralte, o principal lider da resisténcia a invasao. E ainda roubou
todo o ouro do Banco Central. Na segunda metade do Século XXI ao
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comego do Século XX, pelo menos 20 governantes assumiram o
poder, porém a maioria foi deposta ou assassinada.

A partir do exposto, observa-se, de forma sistematizada e sintetizada a
trajetéria do povo negro de origem haitiana na conquista de libertacédo e de
emancipagao dos processos escravagistas, fato que marcou a primeira revolugao
negra no mundo, assim como sendo O primeiro pais negro a conquistar
independéncia.

Em resumo, constata-se que ao final do século XVIII testemunhou-se uma
série de eventos que resultaram na Revolugdo Haitiana, liderada pelo importante
nome Toussaint Louverture. Apds uma década de conflitos, batalhas e negociagdes,
o Haiti proclamou sua independéncia em 1° de janeiro de 1804, tornando-se a
primeira nagao independente na América Latina e o primeiro pais do mundo a ser
liderado por ex-escravizados(as) (Costa, 2009).

No entanto, a conquista da independéncia n&o trouxe estabilidade imediata ao
Haiti. O pais enfrentou décadas de instabilidade politica, com mudancas frequentes
de liderancga e interferéncias internacionais, inclusive dentro da prépria América. Um
dos efeitos disto foi o primeiro grande fluxo de migracdo internacional de
haitianos(as) (Nogueira, 2020). Além disso, a divida imposta pela Franga em troca
do reconhecimento da independéncia causou um fardo econémico significativo que
ecoa até os dias atuais (Costa, 2009).

Isto posto, faz-se a seguinte reflexao:

um povo de negros, escravizados, de origem africana e que
conseguiu uma revolugao vitoriosa através da qual, em vez de
esperar a eliminagdo gradual da escravidao, ele preferivelmente a
aboliu brutalmente, esse povo sempre sera tratado de forma suspeita
num mundo governado pelo pensamento moderno/colonial (Seguy,
2014, p. 90).

Ao analisar os primeiros séculos da histéria do Haiti, em contraste com a
situagao atual, pode-se compreender as injusticas e privagdes enfrentadas por esta
nacdo negra. Tal ocorréncia demarca a influéncia do pensamento moderno e
colonizador que penalizou e continua penalizando o pais.

Ao longo do século XX, o Haiti experimentou periodos de governo autoritario

e instabilidade politica. As décadas de 1950 e 1960 foram marcadas por governos
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liderados por Francgois Duvalier e seu filho Jean-Claude Duvalier, conhecidos,
respectivamente, como “Papa Doc” e "Baby Doc", que governaram o pais com mao
de ferro (James, 2010). De acordo com Nogueira (2020, p. 15), “o regime ditatorial
colocou para fora do pais milhares de haitianos, marcando o segundo grande fluxo
migratorio, tendo os Estados Unidos da América como principal destino, mas nao o
unico”. Assim, a luta por democracia e direitos humanos levou a rebelides populares,
mas a transicdo para a estabilidade politica foi dificil. Por isso, a diaspora foi vista
como a solugéo para muitos(as) haitianos(as).

Logo no inicio do século XXI, a histéria do Haiti foi marcada pela Misséao das
Nacdes Unidas para a Estabilizagdo no Haiti (MINUSTAH) — uma operagédo em
nome da paz multidimensional implantada no Haiti em 2004, em resposta a crise
politica e a instabilidade que assolavam o pais. Em teoria, essa missdo ambicionava
representar um esforgo conjunto da comunidade internacional, liderado pelas
Nac¢des Unidas, na tentativa de restaurar a ordem, promover a estabilidade e apoiar
o desenvolvimento no Haiti. Entretanto, “desde o inicio de sua missao, a MINUSTAH
foi acusada de diversos abusos e violéncias contra a populagdo haitiana, o que
mostra as contradi¢des das missdes ditas de paz promovidas pela ONU” (Nogueira,
2020, p. 17).

Ao longo dos anos, a MINUSTAH recebeu criticas sobre a eficacia das
operacgoes, preocupacdes com abusos de direitos humanos e a necessidade de uma
transicdo responsavel para as autoridades haitianas. A missdo foi encerrada em
2017, sendo substituida pela Missao das Nagdes Unidas para o Apoio a Justica no
Haiti (MINUJUSTH), que posteriormente encerrou suas atividades em outubro de
2019 (Nogueira, 2020).

Constata-se, através dessas analises, que a prioridade do Haiti ndo é a
populacdo haitiana e sua independéncia, uma vez que entidades e forcas
internacionais desconsideram a capacidade e autonomia das pessoas haitianas
gerirem seu préprio pais. Isto ocorre uma vez que o impacto internacional age no
Haiti pelas lentes da branquitude masculina como supremacia na tomada de
decisbes. Assim, “o branco-cristdo se apresenta, mais uma vez, como portador do
‘bem’ e o Unico capaz de levar a ‘salvagao’ (Nogueira, 2020, p. 19).

Neste momento juga-se pertinente salientar as injustigas vivenciadas por

haitianos e haitianas dentro de seu préprio pais. Nota-se, através do que foi
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apresentado, uma herancga colonial nas atitudes internacionais que interferem na
politica haitiana. Sendo o Haiti um pais com a maioria de sua populagdo negra,
julga-se contraditorio e infundado que as grandes decisdes governamentais que
definem estruturas que afetam diretamente a populagao haitiana sejam tomadas por
nao nacionais, sobretudo por aqueles(as) que estdo em posicdo de dominagao
mundial, demarcando, entdo, uma postura colonialista até mesmo pds processo de
independéncia.

Ainda no século XXI, o Haiti enfrentou um dos desafios mais significativos de
sua histéria recente: o terremoto'® devastador de 2010, que causou uma enorme
perda de vidas e danos generalizados'. A catastrofe, somada aos impactos politicos
ndo resolvidos no pais, intensificaram um terceiro grande fluxo migratorio
internacional, do qual o Brasil teve grande notoriedade. Desde ent&o, a reconstru¢ao
tem sido um processo arduo, agravado por desafios socioeconémicos persistentes.

Em sintese,

o terremoto parece ter alargado as portas de entrada do Haiti para
todo tipo de negdcio estrangeiro, a0 mesmo tempo em que abriu
enormes crateras onde se encontra a populagao mais pobre na dificil
tarefa de sobreviver. E visivel a exploragdo da tragédia revestida de
solidariedade. A presenga estrangeira, em certa medida, piorou a
condicdo de vida do haitiano, pois os alugueis, os servigos e muitos
produtos passaram a ser cobrados em délar americano de forma que
s6 os blanc e a elite podiam pagar. Construiu-se um, assim, um
abismo entre a populagdo local e os estrangeiros que ali se
apresentavam como os seus salvadores (Nogueira, 2020, p. 17-18).

Através do excerto, percebe-se que o impacto do terremoto aparenta ter
ampliado a o comando internacional, no sentido de investimentos e negociagdes, no
Haiti. Como reflexo disso, vastas areas de necessidade extrema no pais foram ainda
mais exploradas. Nesse sentido, € evidente a exploragédo oportunista da calamidade,
camuflada sob o pretexto de acdo solidaria entre paises, ja que a presenca
estrangeira, em grande parte, agravou o padrao de vida dos(as) haitianos(as), a
medida que os custos de habitacdo, de servicos e de diversos bens passaram a ser
cotados em ddlares americanos. Este cenario, como lé-se em Nogueira (2020),

13 Mais informagdes em: https://memoriaglobo.globo.com/jornalismo/coberturas/terremoto-no-
haiti/noticia/terremoto-no-haiti.ghtml. Acesso em 18 jan. 2024.

14 Histéria em fotografias disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2020/01/09/album/1578569529 549176.html#foto_gal 11. Acesso em:
18 jan. 2024.
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ergueu um abismo substancial entre os habitantes locais e os ndo nacionais que se
definiam como seus benfeitores.

Em 2021, dois eventos tragicos marcaram a historia contemporénea do Haiti.
O primeiro deles, de cunho politico, o assassinato do atual presidente Jovenel
Moise'®, em julho deste ano. No més seguinte, outra catastrofe natural atingiu a ilha
caribenha, principalmente no Haiti, um terremoto que deixou mais de 1200 pessoas
mortas’®. Em decorréncia de todos esses fatos, atualmente, o Haiti continua a
enfrentar desafios que incluem a pobreza, a instabilidade politica, os desastres
naturais recorrentes, além de lidar com a influéncia das organizagdes internacionais
nas tomadas de decisao e geragdo de emprego no Haiti.

Segundo Seguy (2015, p. 148), “os melhores empregos em termos salariais
sao oferecidos pelas ONGs, com o detalhe de que sdo concedidos aos cidadaos de
paises estrangeiros — os haitianos tendo que se satisfazer com as posigcdes
subalternas ou de segunda classe”. Com isso, confirma-se a grande estratégia
colonial de manter o status quo das pessoas haitianas com base na pobreza,
enquanto pessoas estrangeiras ocupam cargos de lideranga no pais. Em outra
pesquisa, “avalia-se que 84% dos haitianos detentores de diplomas superiores vivam
fora do Haiti” (Seguy, 2014, p. 106).

Averigua-se que o Haiti, desde o processo de colonizagdo, sofre com a
heranga do eurocentrismo, que insiste em atribuir ao pais uma incapacidade de
governanga, a manutencdo de dividas externas e a migracdo enquanto negdcio
internacional que mantém uma desqualificacdo da forca de trabalho haitiana, pois
aqueles(as) diplomados(as), por muitas vezes, ndao podem exercer suas fungdes no
pais e, tampouco, em paises estrangeiros, 0 que corrobora para uma manutengao
de racismo global.

Discute-se que a questao laboral do Haiti, tanto no proprio pais quanto no
Brasil, apresenta desafios significativos que demandam atengdo e analise
cuidadosa. No Haiti, a questdo do trabalho € caracterizada por uma série de
desafios estruturais que incluem altos indices de desemprego, condi¢des de trabalho

precarias e salarios baixos até mesmo para pessoas qualificadas. A falta de

15 Reportagem disponivel em: https://brasil.elpais.com/internacional/2021-07-07/presidente-de-haiti-
jovenel-moise-e-assassinado-a-tiros-em-sua-casa.html. Acesso em 18 jan. 2024.

16 Reportagem disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-58217484. Acesso em
18 jan. 2024.
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oportunidades de emprego formal, juntamente com a instabilidade politica e
econdmica, contribui para a vulnerabilidade dos(as) trabalhadores(as) haitianos(as),
sendo uma importante pauta de debates acerca da sobrevivéncia dessas pessoas.

Além disso, a migragédo para paises como o Brasil, a principio, surge como
uma alternativa para muitos(as) haitianos(as) em busca de melhores condi¢cbes de
vida e oportunidades de trabalho. No entanto, a integracéao dessas pessoas no
mercado de trabalho brasileiro também apresenta barreiras. Algumas delas sao
obstaculos linguisticos, discriminagdo racial, preconceito contra migrantes, dificil
acesso a universidades para revalidacdo de diplomas, dentre outras. Portanto, é
essencial uma abordagem humanizadora para tratar as questdes da
profissionalizagao e inclusdo de pessoas haitianas no mercado de trabalho tanto no
Haiti quanto no Brasil, visando melhorar as condi¢gdes laborais, promover a inclusdo
social e garantir o respeito pelos direitos humanos basicos.

Mais recentemente, no ano de 2024, algumas gangues tém gerado grande
repercussdo ao tomar o poder do Haiti e, com isso, estabelecer um ambiente de
panico, violéncia e ainda mais instabilidade'”. De acordo com Grandmaison, Oliveira
e Herbert (2024) as gangues haitianas existem desde 1950 sob influéncia dos
governos ditatoriais da época. Entretanto, “a natureza das gangues do Haiti mudou
drasticamente nos ultimos anos” (Grandmaison, Oliveira e Herbert, 2024, p. 6)'8.

Para os(as) pesquisadores(as),

no decorrer de 2023 e no inicio de 2024, a seguranga continuou a se
deteriorar de forma alarmante na capital do Haiti, Porto Principe, e
nas areas rurais do centro e do sul do pais. As gangues criminosas,
as principais responsaveis por essa degradagao, ganharam forca e
capacidade, o que lhes permitiu suplantar parcial ou totalmente o
controle das forgas governamentais (Grandmaison, Oliveira e
Herbert, 2024, p. 3)'°.

O trecho destaca uma preocupante deterioracdo da seguranga no Haiti na

atualidade, caracterizada pelo aumento da atividade de gangues criminosas. A

17 Reportagem disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/gangues-governam-capital-
do-haiti-e-podem-estar-prontas-para-derrubar-o-governo/. Acesso em 23 abr. 2024.

8 Traduzido do original: the nature of Haiti’s gangs has changed drastically in recent years.

19 Traduzido do original: over the course of 2023 and early 2024, security has continued to deteriorate
alarmingly in Haiti’s capital, Port-au-Prince, and in rural areas in the centre and south of the country.
Criminal gangs, the main drivers of this degradation, have grown in strength and capacity, enabling
them to supplant in part or in full the control of government forces.
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descricdo ressalta a perda de controle das forgas governamentais sobre essas
areas, evidenciando a gravidade da situagao. Essa falta de controle institucional ndo
apenas compromete a seguranga publica, mas também abala a confianga na
capacidade do Estado de garantir a ordem e proteger seus cidadaos.

Além disso, a ascensao das gangues criminosas sugere uma série de
desafios que incluem questbes socioecondmicas, politicas e de governanga que
alimentam a violéncia e a criminalidade. A incapacidade do governo em lidar
eficazmente com esses problemas pode ter consequéncias devastadoras para a
estabilidade do pais, o bem-estar da populagdo e o desenvolvimento
socioecondmico.

Nesse sentido, de acordo com Grandmaison, Oliveira e Herbert (2024, p. 18)
“a vida nas piores areas controladas por gangues equivale a viver em uma zona de
guerra urbana, onde o estresse e a ansiedade constantes causam traumas
psicoldgicos profundos. As condigbes de vida s&o, as vezes, quase apocalipticas™?.
Devido a delicada situacdo enfrentada no pais, no dia 8 de abril de 2024, lideres
politicos do Haiti estabeleceram um acordo para criar um conselho presidencial de
transicdo com duragao de 22 meses. ApOs essa decisdo, aguardam a confirmagao
pelo Poder Executivo para iniciar os esfor¢os visando restaurar a ordem em um pais
sem governo, confrontado por uma onda de violéncia de responsabilidade das
gangues?'.

Na sequéncia, apresenta-se a revisao de literatura que é constituida de temas
semelhantes e complementares ao que é proposto neste estudo, de forma a
aproximar pesquisas, identificar poténcias e lacunas no campo académico, além de
fortalecer e reconhecer os(as) pesquisadores(as) envolvidos(as) como referéncias
importantes para a consolidagc&o desta tese.

20 Traduzido do original: Life in the worst gang-controlled areas amounts to living in an urban war
zone, where constant stress and anxiety causes deep psychological trauma. Living conditions are at
times near apocalyptic.

21 Reportagem disponivel em: https://g1.globo.com/mundo/noticia/2024/04/09/haiti-sem-governo-
lideres-politicos-fazem-acordo-para-formar-conselho-de-transicao.ghtml. Acesso em 23 abr. 2024.
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2.2. Revisao de literatura: pesquisas em dialogo

Como uma importante etapa da pesquisa, a revisédo de literatura configura-se
como a busca de trabalhos que tratam de temas especificos proximos do estudo
desenvolvido em questdo. Ha diferentes formas de se realizar uma revisdo de
literatura, dessa forma, delimita-se nesta introducdo a revisdo de literatura

sistematica, compreendida como

uma modalidade de pesquisa, que segue protocolos especificos, e
que busca entender e dar alguma logicidade a um grande corpus
documental, especialmente, verificando o que funciona e o que nao
funciona num dado contexto. Estd focada no seu carater de
reprodutibilidade por outros pesquisadores, apresentando de forma
explicita as bases de dados bibliograficos que foram consultadas, as
estratégias de busca empregadas em cada base, o processo de
selecdo dos artigos cientificos, os critérios de inclusdo e excluséo
dos artigos e o processo de analise de cada artigo (Galvao e Ricarte,
2020, p. 58-59).

Para a construgdo desta revisdo foram elegidos grupos de palavras-chave
aos quais sao considerados nesta segdo como categorias tematicas que se
relacionam com este estudo. Nesse sentido, descreve-se a seguir os critérios de
busca utilizados. A pesquisa foi organizada a partir de trés categorias tematicas nas
plataformas cientificas Scielo Brasil, Portal de Periddicos da Capes, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Google Scholar. Entretanto, apenas
foram localizados resultados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes
e no Google Scholar.

Como critério de categorizagao da analise de dados da revisado de literatura,
tem-se como referéncia a psicologa e pesquisadora Laurence Bardin (1977).

Seguindo seus preceitos, |1é-se que

a categorizacdo é uma operacao de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as
quais reunem um grupo de elementos (unidades de registo, no caso
da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razéo dos caracteres comuns destes elementos (Bardin,
1977, p. 117).
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A seguir, um quadro com as categorias utilizadas na pesquisa e o total de

resultados encontrados.

Quadro 1 - Lista de categorias e resultados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e do Google Scholar

Categoria Numero de pesquisas encontradas no
BDTD Google Scholar
Escrevivéncia, Curriculo e Migrantes. 0 667
Escrevivéncia e Haiti. 1 307
Video-cartas e Migrantes. 1 42

Fonte: elaboragao propria.

ApOs resultados iniciais, a partir de uma leitura flutuante e verificagdo de
proximidade entre os temas de pesquisa, foram selecionados 18 trabalhos
académicos para compor esta revisao de literatura. As pesquisas datam de 2018 a
2023 e foram publicadas em diferentes estados brasileiros, tais como Bahia, Distrito
Federal, Parana, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sado Paulo. Além disso, trata-
se de uma abordagem multirreferencial, ndo reduzida apenas em estudos na area

da educacgao, mas em areas que também sejam complementares ao tema proposto.

Assim, a revis&o de literatura € composta pelos seguintes textos:

Quadro 2 - Relagao da selegao final de produgbes académicas para analise

Titulo/Autoria/Ano Categoria Tipo de Area. do
trabalho conhecimento
O Projeto Leituracgo: significados para a Escrevivéncia, . ~
T , . Dissertagao -
descolonizagao do curriculo. Curriculo e (PUC/SP) Educacao
(Silva, 2018a) Migrantes.
Um olhar decolonial no ensino de E oA
ciéncias: possiveis contribuicbes para o screvivencia, , . -
Curriculo e Capitulo de livro Educacgao
campo de estudos. Miarantes
(Nunes e Ribeiro, 2020) 9 :
Escrevivéncia como mediadora para um Escrevivéncia,
“outro” horizonte epistemoldgico. Curriculo e Capitulo de livro Educacao
(Ribeiro, Giraldi e Cassiani, 2020). Migrantes.
Escrevivéncias na diaspora: uma leitura E oA
~ X . screvivéncia, . =
sobre as relagdes afetivas em Poncia Curriculo e Dissertacéo Letras
Vicéncio e Seus Olhos Viam Deus Miarantes (UFSC/SC)
(Parente, 2021) 9 :
Ente fronteiras e encruzilhadas: trajetérias E oA Trabalho de
o screvivéncia, ~
e mobilidades de senegaleses Modou . concluséo de - ~
Curriculo e Administracao
Modou Miarantes curso
(Pedroso, 2021) 9 ' (UFRGS/RS)
Entre a casa e a rua: o cotidiano de E oA
: . o screvivéncia, . ~
migrantes universitarios em tempos . Dissertacao . .
. Curriculo e Psicologia
pandémicos Miarantes (UFRN/RN)
(Silva, 2022a) 9 :
O chao da escola e as suas Escrevivéncia, Dissertacéo Geoarafia
possibilidades: a disputa do curriculo e a Curriculo e (USP/SP) 9
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construgcdo de uma Geografia Negra Migrantes.
(Ribeiro, 2022)
Resisténcias e expressividades:
contribuigcdes da literatura negra para um Escrevivéncia e Dissertacao Direito
giro decolonial do direito. Haiti. (UnB/DF)
(Castro, 2018).
Migracéo por dependéncia e as
repercussodes para os vinculos familiares
de migrantes haitianas radicadas em Escrevivéncia e Artido Historia
Chapecdé/SC: estudo a luz dos Haiti. 9
feminismos.
(Borba e Lisboa, 2019)
Por um ensino de Histéria antirracista:
formacgao e professores/as e Escrevivéncia e . L
R ; o Artigo Historia
descolonizagao curricular Haiti.
(Araujo, Perussatto e Staudt, 2019)
Entre ativismos e pan-africanismos:
“travessias” internacionais de mulheres Escrevivéncia e Dissertagao Relagbes
negras. Haiti. (UFBA/BA) internacionais
(Jesus, 2021)
Os planos da enunciagao escrita: a Trabalho de
questao da autoria em literatura negra a Escrevivéncia e concluséo de
; : b o Letras
partir de uma perspectiva enunciativa. Haiti. curso
(Cordeiro, 2022) (UFRGS/RS)
Um territério que ressoa: o abrir de
portais para um Haiti de Loas e de lutas Escrevivéncia e Dissertacéo Letras
em Pais Sem Chapéu e O Pau de Sebo Haiti. (UFRGS/RS)
(Silva, 2022b)
Tudo aqui é um exilio: reflexdes sobre
racismo e migragao no sul do Brasil a Escrevivéncia e . .
. . : o Artigo Direito
partir de uma perspectiva decolonial Haiti.
(Andrade e Machado, 2023)
Plataformizag&o cultural: estratégias de . . ~ Estética e
o : ) 2 Video-cartas e Dissertacao o
midia-design para o ensino audiovisual. Miarantes (USP/SP) Histéria da
(Oliveira, 2020) 9 ' Arte
Educacao e tecnologias contemporaneas:
narrativas digitais de jovens em video- Video-cartas e . ~
; Artigo Educacéo
cartas Migrantes.
(Paula e Leiro, 2022)
Agéncia e politizagéo: experiéncias do
Coletivo Mulheres Migrantes — Cio da Video-cartas e . .
X Artigo Direito
Terra Migrantes.
(Faria e Dornelas, 2022)
“Vocé esta trazendo a Africa pra ca?”: um
i Trabalho de
olhar antropoldgico sobre os . ~ ia
~ Video-cartas e concluséo de Ciéncias
deslocamentos contemporaneos dos ; Sociai
imigrantes africanos Migrantes. UlglEJr/SI\SI’G oclais
(Silva, 2023) ( )

Fonte: elaboragéao propria.

Em relagdo aos trabalhos a partir da categoria: “Escrevivéncia, Curriculo e

Migrantes”, reflexbes em

foram analisadas sete pesquisas que promovem
decorréncia de pedagogias e propostas curriculares decoloniais que discutem acerca

da migracao e que utilizam as escrevivéncias como recursos metodologicos.
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A dissertacdo de Silva (2018a), intitulada “O Projeto Leiturago: significados
para a descolonizacdo do curriculo”, investigou a aplicagdo de um projeto de
literatura negra destinado a alunos(as) da rede municipal de S&o Paulo/SP. A
pesquisa aproxima-se da tematica migratéria ao passo que, ao descrever a
instituicdo educacional participante da pesquisa, a autora considera que se trata de
uma escola “formada, majoritariamente, por migrantes” (Silva, 2018a, p. 63).
Todavia, ressalta-se que a pesquisa foi desenvolvida com migrantes nacionais,
oriundos(as) da regido nordeste do Brasil e ndo internacionais como prevé a tese em
questao.

Nota-se que o Leituraco, objeto de analise da dissertagdo, € um projeto que
“visa promover as literaturas ndo-hegemonicas, como, as africanas, afro-brasileiras,
indigenas e a chamada literatura marginal, por meio de formagdes e aquisicdo de
acervo bibliografico” (Silva, 2018a, p. 78). A proposta de inclusdo de narrativas
negras no curriculo de uma escola de estudantes migrantes é pertinente para
discutir acerca das histérias de vida, da diversidade cultural e das identidades plurais
através de artefatos culturais como recursos pedagoégicos.

Por sua vez, o texto “Um olhar decolonial no ensino de ciéncias: possiveis
contribui¢des para o campo de estudos”, de Nunes e Ribeiro (2020), apresenta uma
contribuicdo da escrevivéncia como metodologia de pesquisa. Nas palavras das
autoras: “ao nos depararmos com essas escritas [das escrevivéncias] podemos
pensar na necessidade de escuta e em como a escola ndo possui espacos
curriculares para discussao dos corpos € de memoarias” (Nunes e Ribeiro, 2020, p.
268, acréscimo nosso). Ao buscar desenvolver uma educagao decolonial através de
oficinas de escritas por meio da escrevivéncia, percebe-se a realizacdo de um
projeto sensivel que produz conhecimento através das narrativas pessoais e, com
isso, provoca uma nova forma de pensar o curriculo.

De forma semelhante, o estudo de Ribeiro, Giraldi e Cassiani (2020), de titulo
“‘Escrevivéncia como mediadora para um ‘outro’ horizonte epistemoldgico”,
demonstra-se como mais uma referéncia de pesquisa que reformula o curriculo
através de agdes pedagdgicas centradas nas narrativas negras. A escrevivéncia é
uma forma de inserir “pensamentos e lutas das autorais, sem compromisso com a
neutralidade, porém com palavras escolhidas que retratam historias de vida,

desafios, corpos violados e subalternizados em uma mistura poética e denunciativa
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nao implicita” (Ribeiro, Giraldi e Cassiani, 2020, p. 315). Tal abordagem representa
uma postura disruptiva em relagao ao curriculo tradicional e positivista, uma vez que
valorizou os saberes e narrativas de pessoas comumente invisibilizadas na histéria.

A pesquisadora Parente (2021) defendeu sua dissertagcdo de Mestrado na
area de Letras com o foco na tematica de género, racga e classe em obras ficcionais
classificadas por ela como escrevivéncias. As obras analisadas por Parente (2021)
em “Escrevivéncias na diaspora: uma leitura sobre as relagdes afetivas em Poncia
Vicéncio e Seus olhos viam Deus” perpassam a diaspora africana decorrente da
escravidao do continente e 0 modo como essa migragao impactou as experiéncias
subjetivas na contemporaneidade.

Na discussao a respeito do estudo de literatura, a pesquisadora mencionou a
limitagdo dos curriculos e manuais de educagao basica e universitaria no que tange
ao trabalho com obras literarias escritas “por grupos sociais costumeiramente
invisibilizados no cenario cultural” (Parente, 2021, p. 17).

O trabalho de conclusdo do curso em Administracdo “Entre fronteiras e
encruzilhadas: trajetdérias e mobilidades de senegaleses Modou Modou”, de Pedroso
(2021), objetivou analisar as experiéncias de vida de migrantes senegaleses(as) no
Brasil, bem como os fatores que influenciaram na obtengcdo de empregos no pais de
acolhimento. A pesquisadora utilizou o recurso das escrevivéncias como método
etnografico e uniu fotografias, videos, audios e escritos provenientes de entrevistas
conduzidas por ela e, também, de registros pessoais colhidos durante a convivéncia
com a comunidade senegalesa.

Na execugéao do trabalho, Pedroso (2021) ndo se debrugou longamente sobre
a tematica do curriculo. Somente apontou como justificativa de seu estudo a
urgéncia das instituicbes educacionais buscarem conhecimento a respeito dos(as)
migrantes africanos(as) no Brasil, sobretudo os(as) senegaleses(as). Apesar de nao
se tratar de uma pesquisa na area da educagcdo e nao trazer uma abordagem
especifica sobre a inclusdo das narrativas migratorias nos curriculos, a pesquisadora
cita e problematiza o n&do cumprimento da Lei 10.639 (Brasil, 2003), que obriga o
ensino de Histdria de Africa no curriculo das escolas, reforcando a importancia da
descentralizacao eurocéntrica do conhecimento nos curriculos educacionais.

A dissertacdo de mestrado em Psicologia de Silva (2022) é significativa pelo
fato da pesquisadora considerar-se uma migrante dentro do proprio pais, uma vez
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que se deslocou com o objetivo de trilhar um caminho universitario e profissional. O
estudo intitulado “Entre a casa e a rua: o cotidiano de migrantes universitarios em
tempos pandémicos” combina a narrativa, a vivéncia e a fotografia de migrantes
universitarios(as) e relata um processo criativo, conduzido pela pesquisadora, de
producao de fotoescrevivéncias de autoria migrante, para serem divulgados em um
mural virtual.

Tal como essa tese intenciona fazer com as video-cartas, Silva (2022)
também se utiliza de um meio convencional, no caso a fotografia, de modo a
transcendé-lo e dar ainda mais subjetividade a partir das escrevivéncias de povos
migrantes e, em contrapartida, o material pode servir como artefato cultural e
pedagogico para praticas que refletem a tematica da migracdo em suas diversas
facetas.

Para encerrar a analise dessa primeira categoria, a dissertacdo “O chao da
escola e as suas possibilidades: a disputa do curriculo e a construcdo de uma
Geografia Negra” (Ribeiro, 2022) propde a descolonizagao do curriculo de Geografia
na rede estadual de educagao no estado de Sao Paulo. Para tanto, a pesquisadora
utilizou como método as escrevivéncias, relatando as acdes promovidas no decorrer
dos anos na Semana da Consciéncia Negra ocorridas em seu colégio de trabalho.

Ribeiro (2022) criou em sua pesquisa um manual pratico para o ensino da
Geografia Negra, uma disciplina que contemplou toda a diversidade de corpos
negros, migrantes e pobres. A pratica, sugerida pela pesquisadora, questiona o
curriculo eurocéntrico difundido para as escolas. Dessa forma, a autora propés uma
inovagao do curriculo da disciplina, no qual mostrou a maneira como ela, enquanto
professora e pesquisadora, disputou para legitimar o movimento da Geografia Negra
‘como potente e afetivo que transcende aquela escola que esta posta” (Ribeiro,
2022, p. 167).

E importante registrar que nestes primeiros trabalhos nem todos(as) os(as)
pesquisadores(as) se aprofundaram nas questdes migratorias. Entretanto,
demarcaram as escrevivéncias como recursos metodolégicos da negritude e dos
povos oprimidos, tais como muitos(as) migrantes haitianos(as) e de outras origens
negras. Em tempo, reforga-se, também, a urgéncia de divulgar essas pesquisas que
aproximam-se de posturas decoloniais e promover um curriculo critico centrado em

narrativas e historias de vida.
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Em seguida, apresenta-se uma analise de mais sete pesquisas, a partir da
categoria “Escrevivéncia e Haiti”. O primeiro estudo a ser comentado € a dissertagéo
“‘Resisténcias e expressividades: contribuigbes da literatura negra para um giro
decolonial do direito”, de Castro (2018). Na pesquisa, pelo viés das teorias do direito,
o pesquisador fez uma investigagdo em relagcdo aos movimentos de resisténcia
negra, em especial, da Revolugdo Haitiana como marco da libertagdo do Haiti.

Durante as analises, Silva (2018) fez alusdo a literatura negra como uma
forma de reivindicagdo dos direitos enfrentados por pessoas negras e, com isso,
“valorizar as experiéncias de sujeito concretos, coletivos e plurais, trazer a dialética
entre particular-universal, local-global, por meio das escrevivéncias dos dramas
cotidianos” (Castro, 2018, p. 121). Através da literatura, torna-se possivel romper
com uma ideia unica de cultura e, dessa forma, ressignificar as l6gicas cotidianas de
privagao de direitos através da escala dominante (Castro, 2018).

Por fim, o pesquisador considera que “as escrevivéncias de artistas negros
sdo instrumentos pedagdgico-decoloniais que facilitam a emergéncia de uma
ecologia dos saberes” (Castro, 2018, p. 121). Isto corrobora para haja uma
democratizacdo do acesso ao conhecimento, além de valorizagdo cultural e de
atribuir a escola uma funcédo social na formacao critica e integral das pessoas
envolvidas.

No artigo “Migracdo por dependéncia e as repercussdes para os vinculos
familiares de migrantes haitianas radicadas em Chapecd/SC: estudo a luz dos
feminismos”, de Borba e Lisboa (2019), ha uma retomada teédrica da histéria do Haiti,
assim como as violéncias enfrentadas no pais e nos processos migratorios para o
Brasil, sobretudo voltado as mulheres haitianas. Como forma de abordagem, foram
levadas em consideragdo as narrativas dessas mulheres haitianas migrantes e,
como suporte de compreensdao, mesmo de forma breve, mas pertinente, as
pesquisadoras consideraram as escrevivéncias como ferramentas de compreensao
das historias de vida e do meio ao qual estéo inseridas (Borba e Lisboa, 2019).

O artigo de Araujo, Perussatto e Staudt (2019) destacou-se ao abordar o
ensino de Histdria na universidade por um viés antirracista, no qual os conceitos de
decolonidade e de escrevivéncias foram introduzidos aos(as) estudantes. Embora o
Haiti ndo tenha sido tema central de discussédo, o artigo “Por um ensino de Historia
antirracista: formacdo de professores\as e descolonizagdo -curricular’ (Araujo,
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Perussato e Staudt (2019) mencionou o evento chamado “Encontros com o Haiti”,
organizado pela mesma instituicdo, que foi descrito como uma atividade em que
aulas de Historia foram ministradas e um dos objetivos foi discutir livros de
autores(as) haitianos(as).

No estudo, ndo ha um aprofundamento sobre a histéria do Haiti, nem do
agenciamento de migrantes em produzir materiais refletindo suas vivéncias, atendo-
se apenas em propostas para o ensino de historia que seja inclusivo e decolonial.

A dissertagdo de Jesus (2021), “Entre ativismos e pan-africanismos:
‘travessias’ internacionais de mulheres negras”, investigou, dentre outros assuntos,
os movimentos de resisténcia e a valorizagdo e reafirmagdo da identidade negra
através do conceito de pan-africanismo??. Para a pesquisadora, “a revolugdo
haitiana desempenhou um papel importante para desencadear o movimento pan-
africanista em todo o mundo” (Jesus, 2021, p. 55). Logo, percebe-se a importancia
que este movimento teve, a nivel global, para a consolidagdo da identidade negra e
de resisténcia.

Como uma das ferramentas metodologicas da pesquisa, Jesus (2021)
apropriou-se das escrevivéncias como fontes de compreensdo da realidade por
possibilitar uma ciéncia que nao fosse alheia aos fatores da subjetividade. Ao
trabalhar com escrevivéncias, acredita-se adentrar “a triade corpo-mente-espirito”
(Jesus, 2021, p. 25) e, assim, provocar no fazer ciéncia um outro olhar de
compreensao de si mesmo de do outro.

O trabalho “Os planos da enunciacdo escrita: a questdo da autoria em
literatura negra a partir de uma perspectiva enunciativa”, de Cordeiro (2022),
abordou acerca das escrevivéncias como formas de experiéncias narradas e
registradas em escritos democratizados, inclusive, para pessoas de diferentes cores
de pele, de género ou classe (Cordeiro, 2022), de forma que, ao produzir
escrevivéncias, ‘resultara em outros discursos que, por 6bvio, competem a sua
histéria” (Cordeiro, 2022, p. 17).

Como forma de compreensao das diferentes realidades e aplicacbes das
escrevivéncias, a pesquisadora também fez uma retomada histérica do Haiti e seu

processo de independéncia através da revolugao haitiana. Durante a pesquisa, a

22 O Pan-africanismo nasceu da luta de ativistas negros em prol da valorizagdo de sua coletividade
étnico-racial. Sua marca original é a construgédo de visGes positivas e internacionalistas acerca desta
identidade, entendida como comunidade negra: africana e afrodescendente (Barbosa, 2012, p. 135).
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autora fez reflexdes sobre algumas obras contextualizadas no Haiti e considerou-as
como fontes validas de conhecimento e compreensao cultural.

Na dissertacdo “Um territorio que ressoa: o abrir de portais para um Haiti de
Loas e de lutas em Pais Sem Chapéu e O Pau de Sebo”, Silva (2022) fez uma
recapitulacao histérica do Haiti e classificou duas obras literarias de autoria haitiana,
a saber, “O pau de sebo”, de René Depestre e “Pais sem chapéu” de Dany
Laferriére, como escrevivéncias. Segundo Silva (2022), tanto o autor quanto a autora
analisado(a) realmente viveram e presenciaram “o passado que ficcionalizaram e,
por isso, demonstram-se empenhados em desvelar um Haiti sincero, que €, claro, de
dor, mas principalmente de forga e de sincretismo” (Silva, 2022, p. 99).

A dissertacdo relaciona-se com esta tese por também buscar a narrativa
subjetiva de migrantes haitianos(as), apoiando-se no recurso das escrevivéncias,
ainda que na esfera ficcional enquanto no desenvolvimento desta pesquisa tem-se
uma abordagem pedagdgica.

Ao buscar, novamente, uma relagdo com a area da Literatura, o artigo “Tudo
aqui € um exilio: reflexdes sobre racismo e migragao no sul do Brasil a partir de uma
perspectiva decolonial”, escrito por Andrade e Machado (2023), trouxe um enfoque
para a questdo migratéria e racial a partir de poemas, estendendo para o ambito
social com experiéncias relatadas por migrantes haitianos(as).

O conceito de escrevivéncia foi evocado e utilizado para se referir a todos os
“corpos que buscam a reivindicagao decolonial” (Andrade e Machado, 2023, p. 647).
Nesse contexto, a autora e o autor retomam a migracéo haitiana no Brasil e apontam
seu trabalho como psicéloga e psicélogo em um centro de atendimento a migrantes,
no qual tiveram oportunidade de atender grupos de migrantes haitianos(as) que
expressaram queixas e solicitacées a respeito de desafios enfrentados no pais de
acolhida.

Por fim, apresenta-se a andlise da ultima categoria dessa revisdo de
literatura: “Video-cartas e Migrantes”. A comecgar pelo trabalho chamado
“Plataformizacgao cultural: estratégias de midia-design para o ensino audiovisual’, de
Oliveira (2020), que trouxe uma analise do projeto de video-cartas “Conexdes
Migrantes” como uma “experiéncia educativa, envolvendo arte, tecnologia e
discussdes sociais” (Oliveira, 2020, p. 125). Nota-se que, mesmo que a abordagem
tenha perpassado pela formatacido técnica da producédo audiovisual, a dissertagcao
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em questdo possibilitou compreender a organizagdo das oficinas, assim como a
producao final do material.

Como motivagao para o trabalho com video-cartas, notou-se que “a proposta
de transformar as manifestagdes artisticas em ‘Video-Cartas’ também abria a
perspectiva de conectar pessoas e historias compartiihadas de vida que se
encontrassem distantes” (Oliveira, 2020, p. 125).

O artigo de Paula e Leiro (2022), de titulo “Educacédo e tecnologias
contemporaneas: narrativas digitais de jovens em video-cartas”, enfatizou a
abordagem das video-cartas e suas contribuicdbes para a educagdo enquanto
recurso que pode ser utilizado com diferentes publicos para chamar a atencéo de
determinados assuntos, como, por exemplo, a migragao.

O texto apresentou uma analise das repercussdes causadas pelas video-
cartas produzidas por jovens no campo educacional. Além disso, a pesquisadora e 0
pesquisador descrevem quatro produgdes feitas por jovens, sendo duas no Brasil,
uma na Argentina e uma na Espanha, que abordam e valorizam as subjetividades
dessas pessoas. Paula e Leiro (2022) destacaram as potencialidades das video-
cartas para a educacgado dos(as) jovens e a importancia da ampliagdo de projetos
como os analisados.

O artigo intitulado “Agéncia e politizagdo: Experiéncias do Coletivo de
Mulheres Migrantes — Cio da Terra”, das pesquisadoras Faria e Dornelas (2022),
investigou as atividades conduzidas pelo grupo Cio da Terra, uma organizagao civil
que atua na cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais, que tem por objetivo
acolher, orientar e promover justica para mulheres migrantes, refugiadas e apatridas.

No artigo, as autoras descreveram e discutiram o funcionamento de um curso
de portugués para mulheres migrantes, promovido pela organizagdo mencionada,
além de discorrerem a respeito de projetos de teor artistico realizados pelo Coletivo
Cio da Terra. Uma das agdes propostas pela organizagédo incentivou mulheres de
diferentes nacionalidades, inclusive do Haiti, a criarem pecas artisticas como mapas
afetivos e video-cartas.

Apesar de nao ser um trabalho totalmente focado na realizacdo de video-
cartas, julga-se interessante destacar este estudo por se aproximar da tese aqui

construida. O artigo das pesquisadoras resgata um projeto local focado ndo somente
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na insergado, apoio e garantia de direitos a pessoas migrantes, mas também em
producdes artisticas de autoria migrante que tratam de suas subjetividades.

Por fim, o trabalho de concluséo de curso de Silva (2023), chamado “Vocé
esta trazendo a Africa pra c&?: um olhar antropolégico sobre os deslocamentos
contemporaneos dos imigrantes africanos”, destacou a vivéncia dos(as) migrantes
africanos(as) para o territério brasileiro, realizando uma investigagcao das condi¢des
de vida desses(as) migrantes no Brasil, através de materiais bibliograficos de autoria
africana a respeito das migragdes.

Dentre diversos materiais buscados por Silva (2023) para a realizagédo de sua
pesquisa, a autora mencionou as video-cartas. Ela indicou que em 2020 houve uma
Mostra de Video-Cartas em Sao Paulo, ja analisada em outra pesquisa nesta revisao
de literatura, com a tematica “Conexdes Migrantes”, e uma das produgdes chamou a
sua atencgdo. Assim, Silva (2023) utilizou-se do recurso da video-carta de uma
migrante congolesa para debater em seu estudo a respeito da condigao de mulheres
migrantes negras que sdo maes solo e seus desafios diarios com a discriminagao
racial.

Os dezoito trabalhos analisados, organizados em trés categorias, foram
importantes para a concepg¢ao e aproximagao dos(as) pesquisadores(as) com areas
distintas. De qualquer forma, nao foi localizado um trabalho académico que
abarcasse na totalidade as questbes do Haiti juntamente com a produgéo de
escrevivéncias e das video-cartas, como esta tese propde. Nesse sentido, certifica-
se da originalidade desta pesquisa em trazer uma tematica ainda nao explorada nas
pesquisas académicas ja finalizadas.

Dessa forma, reconhece-se a validade e relevancia social dessas pesquisas
analisadas para a construcdo desta tese e, sobretudo, valoriza-se e suas
contribui¢des para a educagado no Brasil, através de recursos metodolégicos como
as escrevivéncias e video-cartas.

A seguir, serdo abordadas teorias que discutem a questdo da identidade das
pessoas migrantes, especialmente haitianas.
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2.3. Migragao haitiana para o Brasil: narrativas identitarias

Importa para este estudo argumentar sobre as diversas caracteristicas que
constituem os processos de identidades de migrantes haitianos(as) no Brasil. A partir
de tedricos de diversas areas que analisam os efeitos da diaspora na manutencao e
ressignificagao identitaria de pessoas em deslocamento, busca-se assumir uma
teoria prépria que defende o conceito de migrante adotado nesta tese.

A comecar pela etimologia da palavra “diaspora”, que tem sua origem nas
palavras gregas dia, sendo traduzida para a ideia de “através”, e speirein, que
significa “dispersar”, “semear”. Ao observar a palavra diaspora desde sua origem,
nota-se a possibilidade de pensar seus deslocamentos como algo plural e
abrangente, ndo limitado apenas a experiéncias isoladas.

A socidloga Avtar Brah (2005) apresenta em seu estudo a etimologia da
palavra em questdo e, nesse trajeto, aponta a imagem da jornada como a figura
central da nogdo de diaspora, mas alerta para o perigo de considerar toda e
qualquer viagem como experiéncia migratoria. Segundo a autora, os deslocamentos
diasporicos “sao essencialmente sobre estabelecer-se, sobre criar raizes ‘em outro
lugar” (Brah, 2005, p. 179, tradugdo nossa®?®). Ainda, o que deve ser analisado ao
pensar 0s processos migratérios ndo sdo somente os aspectos geograficos da
jornada e quem sao os grupos em deslocamento, mas olhar com atengédo quais s&o
as motivagdes e circunstancias da viagem, além de investigar as suas condi¢des
politicas, sécio-econdmicas e culturais (Brah, 2005, p. 179).

Em vista disso, o objetivo € humanizar essas trajetérias, neste caso,
haitianas, e examinar como sao representados(as) e compreendidos(as) na busca
acolhimento no Brasil. Além disso, cabe refletir sobre quais foram suas intengbes ao
se deslocar e, sobretudo, como foram recebidos(as) no territério nacional. Assim
como Brah (2005) teoriza, julga-se imprescindivel compreender tanto as
circunstancias que levaram ao deslocamento quanto a realidade encontrada na
acolhida e estabelecimento de raizes e lagos no novo local.

Uma vez que o(a) protagonista da diaspora é o(a) migrante, importa debater e
definir esta categoria. De acordo com o Glossario sobre Migragdo, publicado pela

Organizagao Internacional para as Migrag¢des (OIM),

23 Traduzido do original: Diasporic journeys are essentially about settling down, about putting roots
‘elsewhere’.
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o termo migrante compreende, geralmente, todos os casos em que a
decisdo de migrar é livremente tomada pelo individuo em questao,
por razdes de ‘conveniéncia pessoal’ e sem a intervencio de fatores
externos que o forcem a tal. Em consequéncia, este termo aplica-se,
as pessoas e membros da familia que se deslocam para outro pais
ou regido a fim de melhorar as suas condigées materiais, sociais e
possibilidades e as das suas familias (OIM, 2009, p. 43).

De forma complementar, o documento Migragbes, refugio e apatrida: guia
para comunicadores, publicado em 2019, em uma parceria entre o Instituto
Migracbes e Direitos Humanos (IMDH), MigraMundo e FICAS, afirma que “alguns
especialistas, inclusive, aconselham o uso do termo migrante quando se fala de
migragdes entre paises, por ser abrangente e nédo simplista (IMDH, Migra Mundo e
Ficas, 2019, p. 10).

Percebe-se, a partir dos excertos, uma atualizacdo, nas ultimas duas
décadas, do termo migrante que, recentemente, passou a integrar também os
deslocamentos internacionais. Outra caracteristica pertinente € a concepg¢ao de um
deslocamento voluntario e ndo somente forcado, como é o caso das solicitagdes e
concessdes de refugio®*. Desse modo, o(a) migrante é aquele(a) que deixa seu pais,
temporaria ou permanentemente, em busca de melhores condicbes de vida no
sentido mais amplo do termo.

Assim, “como duas faces de uma mesma realidade, a emigragao fica como a
outra vertente da imigracado” (Sayad, 1998, p. 16) e, com isso, compreende-se a
importancia de examinar os processos de migragcdo, considerando os diversos
trajetos que permeiam as saidas e as chegadas.

Para a realidade da diaspora haitiana,

estes sujeitos diasporicos em mobilidade rompem com a légica de
emigrantes e imigrantes como, por exemplo, aqueles que saem de
um lugar X de origem para ir a um lugar Y de destino. Nao ha apenas
um movimento unidirecional de um lugar de saida (Haiti) para outro
de destino (Brasil). Eles ndo se movem simplesmente entre dois
lugares, mas circulam entre varios (Handerson, 2017, p. 181).

24 Em definicdo, o documento Migracgées, refugio e apatrida: guia para comunicadores anuncia que
os(as) refugiados(as) sao pessoas que ndo tiveram outra opgcdo a nao ser a de sair de seus paises de
origem, por motivos de perseguigdes diversas e de violagbes de direitos humanos, situagdes que
podem custar-lhes a vida. Por ndo se tratar da categoria migratéria enfatizada nesta tese, traz-se o
conceito de pessoa refugiada apenas como conhecimento e distingao da categoria aqui debatida.
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Nos casos da diaspora haitiana para o Brasil, mesmo tendo sido intensificada,
a partir do ano de 2012, por conta do terremoto no Haiti, entende-se que ainda havia
outras possibilidades de acolhida dentro do proprio pais, em areas nao afetadas pelo
desastre natural. Dessa maneira, a escolha de vir para o Brasil ndo é justificada
somente pelas destruicdes e situacado de vulnerabilidade provocadas pelo terremoto,
mas, também, pela busca de melhores oportunidades educacionais, sociais,
sanitarias e econdmicas e devido a condi¢do que os(as) haitianos(as) estdo sendo
submetidos no proprio pais. Tal configuragdo comprova que, até mesmo 0s casos
diretamente afetados pelo terremoto, a decisdo de migrar para outro pais ocorre de
forma arbitraria e ndo imperativa.

Além disso, da-se preferéncia ao uso do termo migrante ao termo imigrante
por compreender que os fluxos migratérios sdo sistemas bastante complexos nos
quais torna-se inacessivel distinguir as qualidades referentes especificamente a
saida de um pais e/ou a chegada em outro. Pesquisar sobre migragdao implica
considerar que as travessias compdem as diferentes identidades do ser/estar em
transito e que ao chegar em outro territério como imigrante, também carrega as
marcas da emigragdo. Dessa forma, avalia-se que o(a) compreender apenas como
migrante torna a discussao de processo identitario mais abrangente e apropriada.

Sente-se, neste momento, a necessidade de trazer um resgate tedrico das
principais teorias migratérias ao longo da histéria e suas respectivas consideragdes
sobre a identidade do(a) migrante. O pesquisador e professor Hélion Povoa-Neto
(1997) analisa trés troncos tedricos para compreender o funcionamento dos fluxos
migratorios e como isso afeta a vida das pessoas migrantes.

A primeira ideia trazida por Pévoa-Neto (1997) é a concepgédo neoclassica
das migragdes. Por esta via, os fluxos migratérios ndo correspondem apenas a uma
questao demografica e de deslocamento, mas, principalmente, econdmica. Para o
autor, na teoria neoclassica “o migrante significa [...] um portador de trabalho, fator
produtivo que, em combinagdes adequadas com a terra e o capital, apresenta
interesse para os processos de desenvolvimento econémico” (Povoa-Neto, 1997, p.
15).

A segunda concepgao apresentada por Pévoa-Neto (1997) é conhecida como
histérico-estrutural. Nesse sentido, “a migracdo € encarada, portanto, como
fendmeno social” (Pévoa-Neto, 1997, p. 17) e é explorada de forma menos individual
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e mais coletiva. Segundo o pesquisador, nesta concepgao, “prioriza-se a percepgao
de processos sociais gerais, dentro dos quais a migragao ganha sentido e tende a
assumir um papel” (Pévoa-Neto, 1997, p. 18). A partir dessa abordagem, tematicas
de cunho social, como as motiva¢des da saida de grupos especificos de seus paises
e adaptacado do(a) migrante em novas areas, tornam-se mais frequentes enquanto
os aspectos econdmicos ficam em segundo plano.

A terceira teoria comunicada por Povoa-Neto (1997) € a da mobilidade do
trabalho que define que “as migragdes ndo podem ser encaradas fora da realidade
do trabalho social, e sim como pressupostos econdmicos do mesmo” (Pévoa-Neto,
1997, p. 19). Por esta perspectiva, os(as) migrantes sao identificados(as) como
pessoas que se tornam “crescentemente disponiveis para a utilizagdo compulsoria
de sua forga de trabalho nos moldes capitalistas” (Pévoa-Neto, 1997, p. 19).

Acerca das trés teorias expostas, observa-se que, mesmo apresentando
distingbes, ainda sao bastantes semelhantes. Isto porque se limitam a aspectos
estruturais e econdbmicos, o que torna a analise migratoria restrita apenas a fatores
externos as pessoas e com pouca atencao as dimensdes culturais e existenciais que
permeiam a experiéncia de migrar.

Ndo deve ser desconsiderado que o trabalho e suas consequéncias
econbmicas sao pautas relevantes nas motivagdes da diaspora. Entretanto, nesta
tese, no que tange a formacéo identitaria e o cotidiano dos(as) migrantes, também
sao enfatizados os aspectos culturais, sociais e educacionais.

Uma critica possivel a teoria econdmica da migracao € que se trata de uma
abordagem que ndo enfatiza as interseccionalidade da migragéo, tais como raca,
género, religido, dentre outras. Além disso, outra lacuna da abordagem migratéria a
partir dos trés troncos teoricos apresentados por Povoa-Neto (1997) € o nao
reconhecimento das infancias nos processos migratérios ao compreendé-los apenas
a partir da discussao do capital e/ou histérica. Reduzir o(a) migrante apenas a forga
de trabalho em deslocamento € uma abordagem que considera apenas a pessoa
adulta e sua condicdo econbmica, sendo que muitas criangas também sao
submetidas a processos de deslocamento internacional e, com isso, vivenciam
muitas questdes sociais e culturais como efeitos migratérios.

Sendo assim, justifica-se a apresentagcdo dessas abordagens classicas devido

as suas importancias histéricas e tedricas nas primeiras discussdes sobre migragéo
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No entanto, reitera-se a recusa de parte desses conceitos e 0 anuncio de outros(as)
tedricos(as) que centram as discussdes no campo antropoldgico, etnografico e
ontologico das motivagdes e processos enfrentados por migrantes antes, durante e
apods os diversos deslocamentos vivenciados.

Observa-se que o estudo da diaspora esta intimamente ligado com a questao
da identidade. Para o sociélogo britdnico-jamaicano Stuart Hall (2003), em
decorréncia dos movimentos diasporicos, as identidades tornam-se multiplas. Dessa
forma, as pessoas que se deslocam possuem suas ligagdes com o seu pais de
origem, mas precisam negociar com a nova cultura que se encontram “sem
simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente suas
identidades” (Hall, 2006, p. 88). E nessa relagdo de negociacdo e adaptacdo as
quais os(as) protagonistas da diaspora sdo submetidos(as) que surge a questdo do
pertencimento.

De acordo com o educador e teérico Tomaz Tadeu da Silva (2014),

a identidade é uma construgao, um efeito, um processo de produgéo,
uma relacdo, um ato performativo. A identidade ¢é instavel,
contraditéria, fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidade
esta ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade esta
ligada a sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas
conexdes com relagdes de poder (Silva, 2014, p. 96-97).

Conforme exposto, investigar o conceito de identidade resulta assumir que
nao se trata de algo imutavel, mas algo que esta sempre em movimento. A
identidade enquanto processo se langa como uma forma de compreendé-la ndo de
forma fixa, mas como resultado da forma como os seres afetam e sdo afetados pelo
meio, consigo mesmo e com os outros. Pensar sobre identidade requer uma postura
de inconclusdo, de uma eterna e requerida avaliacdo e reformulacdo de si
mesmo(a).

O olhar do(a) outro(a), o olhar com o(a) outro(a) e o olhar para o(a) outro(a),
ou seja, o exercicio da alteridade, correlaciona-se com a ideia de identidade, pois as
representacdes e narrativas externas sao significativas nesses processos, inclusive
analisando as relagdes de poder implicitas e explicitas que surgem de todas as
relagcbes. Quando ha relagdo de poder implicada, pode-se perceber que algumas
identidades s&o tidas como subalternas e discriminadas em determinados espacos.

z

E o que comumente ocorre com migrantes haitianos(as) no Brasil, que, além de
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migrantes (outro(a)) sdo negros(as) e, por esses motivos, sdo alvos de uma dupla
exclusdo e preconceito.

O pesquisador italiano Andrea Semprini aborda questdes de pluralidade
cultural em seu livro Multiculturalismo. De acordo com Semprini (1999), o ponto de
partida de qualquer discussdao nesse sentido € a admissao da diferenca. Através
dessa base filosofica, pode-se perceber que existem dois tipos de juizo: os juizos de
realidade e os juizos de valor. Os primeiros partem de uma realidade concreta,
aquilo que é para todas as pessoas. Ja o segundo trabalha numa questdo mais
relacionada a subjetividade, € mais relativa.

Aprofundando-se na questdo, Semprini (1999, p. 11) observa que “a diferenga
€ antes de tudo uma realidade concreta, um processo humano e social, que os
homens empregam em suas praticas cotidianas e encontra-se inserida no processo
histérico”. Ou seja, compreende-se que a ‘diferenca’ esta presente no meio, no
cotidiano. Faz parte do juizo de realidade admitir que a diferenga integra o contexto
da realidade. Porém, de uma forma mais ampla, os juizos de valor sdo aqueles que
acabam avaliando essas diferengas, causando um estranhamento naquilo que foge
das praticas cotidianas.

Semprini (1999) defende que “o multiculturalismo pode ser analisado como
um sintoma, o indicador de uma mudanca social de grande importancia.” (Semprini,

1999, p. 40). E amplia seu conceito mostrando que

[...] o multiculturalismo é a consequéncia de uma mistura social muito
maior, do questionamento radical dos limites impostos, das fronteiras
e divisdbes proprias da sociedade americana. Tanto a reacédo
‘monocultural’ como as reivindicagbes identitarias podem ser
interpretadas como estratégias de resisténcia ou de mudanga dessa
situacao de mistura e incerteza (Semprini, 1999, p. 40).

O multiculturalismo, como pode ser visto, surge como o rompimento das
barreiras impostas por aqueles que detém o poder. Pode ser compreendido como
um sintoma, uma consequéncia da resisténcia dos grupos socioculturais mais
ofuscados na hierarquia cultural. As praticas conservadoras lutam por manter a
monocultura, uma cultura dominante em que as demais devem ser adequar,
enquanto as praticas que envolvem reivindicagbes identitarias defendem o

pluralismo cultural.
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Para melhor compreender essas manifestagdes identitarias, vé-se que elas

consistem em

[...] reivindicagbes de determinadas minorias para que sua
especificidade e sua identidade sejam conhecidas e leis sejam
criadas, podendo ir da simples concessao de direitos ou privilégios
especiais até a concessdo de formas de autonomia politica e
governamental (Semprini, 1999, p. 56).

As politicas identitarias representam um aspecto muito importante nos
estudos do multiculturalismo. E aqui que se torna possivel visualizar diferentes
culturas na luta para alcancgar direitos iguais aos daqueles(as) que mantém viva a
cultura dominante. Para lutar por isso € preciso haver uma identificacdo muito
grande com cada grupo social, pois assim, vdo se consolidando diferentes
identidades autbnomas e relevantes.

De forma critica, a pesquisadora Vera Maria Candau (2008) faz uma distingao
entre duas abordagens distintas para compreender o multiculturalismo, a saber, a
abordagem descritiva e a prescritiva. A primeira delas, a abordagem descritiva,
enfatiza “a descricdo e a compreensao da construgdo da formacgdo multicultural de
cada contexto especifico” (Candau, 2008, p. 50). Assim, € compreendida como uma
leitura da realidade e das diferencas culturais através do contexto historico, politico e
sociocultural que estéo inseridas (Candau, 2008).

Por sua vez, a abordagem prescritiva “entende o multiculturalismo néao
simplesmente como um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar, de
intervir, de transformar a dinamica social” (Candau, 2008, p. 50). Por este viés, a
compreensao multicultural vai além da mera observagao das diferengas culturais,
mas atravessa o debate acerca dos seus efeitos e do estabelecimento de politicas
publicas que atenda tais demandas (Candau, 2008).

A partir das diferentes frentes do multiculturalismo, Candau (2008) defende

uma perspectiva focada na interculturalidade que visa

promover uma educacdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o
dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educagéao
para a negociagao cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e € capaz de favorecer a construcdo de um
projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente
integradas (Candau, 2008, p. 52).
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Ao investir em uma abordagem intercultural, assume-se uma visdo de
compreensao do(a) outro(a) e suas especificidades, a fim de reduzir possiveis
conflitos e amenizar os impactos da desigualdade. Tal proposta inspira-se nos ideais
democraticos, assumindo uma postura de respeito a diversidade e indicando um
compromisso com o estabelecimento de politicas que garantam a igualdade e a
identidade.

Para a psicologa e pesquisadora Lisette Weissmann (2018), “a
interculturalidade se separa da cultura hegeménica, na procura de dialogos ou
gestos interculturais” (Weissmann, 2018, p. 27). Dessa forma, a interculturalidade
deve ser lida como uma possibilidade de compreensdo da sociedade com base na
pluralidade e no respeito as diferengas, afastando-se de uma hierarquizagao cultural.

Assim, privilegia-se “o conceito de interculturalidade, ja que apresenta as
culturas em conflito e em dialogo, ao mesmo tempo, ndo tentando obstruir as
diferengas e sim fazer com que elas conversem e se entrelacem” (Weissmann, 2018,
p. 27). Tal conceito compreende os desafios de experimentar um ambiente com mais
de uma cultura, buscando o equilibrio entre as formas de existir.

Como reflete o tedrico critico Homi Kharshedji Bhabha (1998, p. 69), é
possivel pensar “uma cultura internacional, baseada nd&o no exotismo do
multiculturalismo ou na diversidade de culturas, mas na inscricao e articulagao do
hibridismo da cultura”. Ou seja, romper com a ideias folclérica de um
multiculturalismo € necessario, uma vez que, na pratica, isso ndo ocorre. Dessa
forma, faz-se necessario observar as negociagbes existentes no “entre-lugar’ da
cultura — aqueles espacos em que se tem um choque de culturas diferentes,
produzindo como resultado o que se conhece como culturas hibridas.

Os processos identitarios sdo atravessados por desconstrucdes de elementos
marcadores das diferencas. A partir disso, discute-se a questdo da identidade e
diferenga a partir do conceito de hibridizacdo que, de acordo com o antropdlogo
argentino Néstor Garcia Canclini (2001, p. 19), trata-se de “processos socioculturais
nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se
combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas”. Tais processos podem
ocorrer a partir dos fluxos migratérios, mas também possuem consideravel influéncia

dos produtos midiaticos e culturais, como a televisao, o cinema e as video-cartas.
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Para ampliar a discussdo da identidade e aproxima-la da especificidade
haitiana, Joseph Handerson (2015) debate o termo diaspora como “uma categoria
organizadora do mundo, pois designa pessoas, qualifica objetos, dinheiro, casas e
agdes” (Handerson, 2015, p. 52-53). A base do termo diaspora ndo consiste em
indicar os fluxos de deslocamento, mas os efeitos disso nas transformacodes
identitarias e dos mais variados objetos em decorréncia do contato com outras
culturas.

Voltando-se para a questéo haitiana, o pesquisador afirma que a,

diaspora € vista como uma categoria de interacdo. Ao mesmo tempo
em que constréi as suas multiplas identidades a partir de duas
sociedades ou mais, ela ndo se desenraiza — no sentido proprio e
forte do termo — do Haiti. Ela interconecta o universo haitiano com o
de aletranje [no exterior], realizando sinteses culturais fecundas
constituidas entre os diferentes espagcos de mobilidade internacional
e o Haiti (Handerson, 2015, p. 65, acréscimo nosso).

Encerra-se esta secdo retomando diversas perspectivas das teorias
identitarias aplicadas ao contexto da migragao haitiana. A partir do trecho destacado
do estudo de Handerson (2015), considera-se a formagao de identidades multiplas,
hibridas, a partir das relagdes com outras culturas. O(a) migrante haitiano(a) mescla
sua cultura originaria com as outras adquiridas nos trajetos e esse processo agrega
diferentes elementos que refazem os sentidos atribuidos ao senso de pertencimento.

A seguir, apresenta-se uma discussao em relagéo ao curriculo como narrativa
pertinente na proposicao de uma educagado mais inclusiva e que represente os(as)

migrantes em sua totalidade.

2.4. Migracao e educacao: os atos de curriculos como narrativas

A discussédo curricular perpassa por diferentes abordagens e perspectivas.
Nao de discute curriculo sem pensar em seu publico, seus(suas) atores e atrizes
sociais, os impactos politicos e também as questdes culturais. Nesse sentido,
apresenta-se o conceito de Atos de Curriculo, proposto pelo professor e pesquisador
Roberto Sidnei Macedo, definido como “uma construgédo epistemoldgica, cultural e

politico-pedagodgica” (Macedo, 2013, p. 429).
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Em complemento na definicdo desta teoria, compreende-se que o conceito de

Atos de Curriculo

implica numa politica de sentido sobre como agregar a cena
curricular atores politico-pedagogicos, suas vozes e agbes, huma
construcao tedrico-pratica comumente atribuida a especialistas que,
em geral, consideram atores sociais, comunidades e instituicdes n&o
instituidas na hegemonia social como ‘idiotas culturais’ ou
epifendmenos (Macedo, 2013, p. 429).

Nota-se que o conceito de Atos de Curriculo representa uma abordagem que
visa incorporar toda a comunidade envolvida no curriculo — desde seus conteudos
até sua estruturagdo enquanto componente educacional. Trata-se de uma
importante concepcao curricular que se aproxima com a discussao proposta nessa
tese, uma vez que considera valida diferentes narrativas, neste caso, de migrantes
haitianos(as) como fortes elementos de constru¢cdo curricular a partir de suas
historias, culturas e processos identitarios.

A expressao ‘idiotas culturais’ sugere uma visdo pejorativa desses grupos
subalternizados, como se suas contribuicbes fossem insignificantes ou irrelevantes
para a formulagdo do curriculo (Ferreira, 2014). Essa critica destaca a necessidade
de uma reflexdo mais profunda sobre quem sdo os(as) verdadeiros(as) atores e
atrizes no processo educacional e como suas perspectivas e conhecimentos podem
enriquecer o curriculo. E um convite para uma abordagem mais inclusiva e
democratica, que reconheca e valorize a diversidade de experiéncias e saberes
presentes na sociedade.

Apos essa introdugado ao conceito de Atos de Curriculo, discorre-se acerca de
algumas teorias sobre o Curriculo com a finalidade de enriquecer essa discusséo.
Para Tomaz Tadeu da Silva (2011), o curriculo € um importante recurso que define a
forma como os conteudos e as condutas educacionais serdo conduzidas nas

praticas escolares e académicas. Assim,

o curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte
que vai constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo,
tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados,
buscam justificar por que “esses conhecimentos” e nao “aqueles”
devem ser selecionados (Silva, 2011, p. 15).
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Compreende-se que o curriculo possui um viés ideolégico e politico na
formacdo social, critica e intelectual dos(as) estudantes vinculados(as) as
instituicbes educacionais. Trata-se, também, de um recurso flexivel, ou seja, cabe a
cada instituicdo definir qual abordagem e quais saberes serdo trabalhados em cada
local. Em alguns casos, essa decisao esta condicionada a uma postura de governo
e/ou padronizada a partir de politicas publicas. Todavia, o que se quer defender é
que, independente se essa decisdo € tomada por um(a) gestor(a) em seu local de
trabalho ou por uma secretaria a nivel mais macro, tratam-se de saberes que séo
escolhidos a ser trabalhados ou evitados.

Dessa forma, ao definir os conhecimentos cientificos e outros saberes que
serdo incluidos nos curriculos, as instituicdes assumem uma postura frente a essa
decisao, passando a manifestar uma narrativa formativa através daquilo que inclui e
exclui da composicao curricular.

Em complemento, |é-se que “os -curriculos, seu ordenamento, a
hierarquizacdo dos conhecimentos fazem parte de relagcdes, experiéncias, interesses
e tensdes sociais. E ingénuo pensar que s&o neutros ou apenas uma transposicéo e
um produto escolar” (Arroyo, 2011, p. 122). Comprova-se que 0 curriculo se
apresenta como uma narrativa nao neutra, materializa-se a partir de um viés
defendido e mantido pela comunidade escolar e que, por sua vez, deve deixar
transparente os processos de sistematizacdo dos conhecimentos elegidos, assim
como democratizar a discussdo acerca da inclusdo de novos saberes no curriculo a
partir de novas demandas.

Ao encontro desse debate, os Atos de Curriculo possibilitam a compreensao
de “como os curriculos mudam pelas realizagées dos seus atores e atrizes, como
esses(as) mudam neste envolvimento, como mudam seus sentidos, ou como
conservam, de alguma maneira, suas concepg¢oes e praticas” (Macedo e Santos,
2021, p. 5). Além disso, “cabe dizer que os ensinos institucionalizados [...] aparecem
quando a educagdo se pedagogiza, se curriculariza, se estruturando a partir das
bacias semanticas produzidas por conjunto de significantes e significados
educacionais” (Macedo e Guerra, 2012, p. 3).

Como apresentado, o conceito de Atos de Curriculo busca incorporar
multiplas perspectivas e vozes na consolidagdo documental e pratica do curriculo.

Essa abordagem defende uma construgdo curricular de forma nao estatica ou
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neutra, mas sim um espag¢o no qual diferentes interesses e valores estdo em jogo. A
nao neutralidade curricular se torna evidente quando as decisdes sobre o que é
incluido ou excluido do curriculo refletem escolhas politicas, sociais e culturais que
podem privilegiar certos grupos em detrimento de outros. Portanto, os Atos de
Curriculo corroboram para um afastamento do discurso de neutralidade ao criar
curriculos mais inclusivos e sensiveis as necessidades e perspectivas de todos(as)
os(as) envolvidos(as) no processo educacional.

Na concepc¢ao do professor e pesquisador espanhol José Gimeno Sacristan
(2013),

0 pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza
reguladora, os codigos por meio dos quais ele é feito, que
mecanismos utiliza, como é realizada essa natureza e que
consequéncias podem advir de seu funcionamento. Porém, nao
basta se deter a isso. Também ¢é preciso explicitar, explicar e
justificar as opg¢des que sdo tomadas e o0 que nos é imposto; ou seja,
devemos avaliar o sentido do que se faz e para o que fazemos
(Sacristan, 2013, p. 23).

Concorda-se com o excerto destacado ao presumir que o curriculo, que
agrega um universo de conhecimentos implicitos e explicitos, precisa passar por um
processo de compreensao de seus interesses e motivagbes de existir em cada
realidade. O curriculo € um mecanismo que deve ser questionado e nao admitido
como imutavel. Desse modo, compreender a pratica curricular significa conhecer as
causas e efeitos do curriculo em questao no contexto ao qual esta inserido.

No entanto, a reflexdo ndo deve se limitar a uma descricdo objetiva. Também
€ relevante repensar o proposito dos curriculos em questdo. Isso envolve avaliar
criticamente o significado do que estd sendo ensinado e questionar as intengdes
subjacentes. Além disso, € fundamental analisar as imposi¢gdes presentes no
curriculo, compreendendo de que maneira essas prescricdes podem influenciar a
compreensao, valores e identidades dos(as) alunos(as) (Sacristan, 2013).

Tracando uma relacdo com o que foi apresentado sobre identidade e Atos de
Curriculo, defende-se que “o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
qgue nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade” (Silva, 2011, p. 15).

Assim, promove-se o dialogo entre identidade, curriculo e migracéo, ao passo que
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se compreende que o curriculo, na abordagem dos Atos de Curriculos, surge a partir
de identidades e subjetividades ja existentes e corrobora para a manutengao ou
transformacéao dessas.

No que tange, sobretudo, aos aspectos mais subjetivos do curriculo, tem-se o
que € conhecido por curriculo oculto que, por definicdo, refere-se a transmissao
costumeira de valores, normas, atitudes e comportamentos que ocorre nos
ambientes educacionais, mas que nao estdo explicitamente delineadas nos
curriculos formais. Este fendmeno ocorre por meio de interagcdes cotidianas,
relagdes sociais e praticas nao intencionais no contexto educacional.

Esses elementos implicitos podem influenciar significativamente o processo
de socializagdo dos(as) estudantes, moldando suas percepg¢des sobre questdes
éticas, culturais e sociais. O curriculo oculto destaca a importancia de uma analise
critica das dindmicas educacionais, pois, ao reconhecer e compreender esses
aspectos nao explicitamente planejados, profissionais que atuam na educagéo
podem adotar abordagens mais conscientes e inclusivas para promover um
ambiente de aprendizado mais equitativo e sensivel a diversidade (Silva, 2011).

Assim, o curriculo oculto, nas palavras de Silva (2011, p. 78), “é constituido
por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo
oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes”. Dessa forma, defende-se que tdo importante quanto o curriculo oficial, o
curriculo oculto, diariamente, contribui para a formagdo académica e social de
alunos(as) matriculados(as) em instituicbes de educagao a partir das vivéncias e do
estabelecimento (ou n&o) de relagdes.

A partir da leitura de Silva (2011), nota-se que o curriculo oculto promove
aprendizagens e no campo comportamental, através de um ajustamento de atitudes
moldadas a partir dos valores mantidos nas escolas e universidades. Mesmo
invisivel em sua forma, o curriculo oculto ndo oculta suas consequéncias que
consistem em definir padrées de comportamento e modelar os(as) alunos(as) a partir
daquilo que se julga como certo e errado, justo e injusto, adequado e inadequado,
assim como outras dicotomias.

Defende-se, entdo, a relevancia de investigar acerca do curriculo oculto, pois
€ através dele que muitas marcas de diferenca se tornam evidentes. De acordo com

Silva (2011, p. 79), “aprendem-se, através do curriculo oculto, atitudes e valores
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préprios de outras esferas sociais, como, por exemplo, aqueles ligados a
nacionalidade”. Nesse sentido, inicia-se uma associagao entre curriculo e migragao,
fazendo um dialogo entre o curriculo oficial e o oculto, assim como as contradi¢ges
que s&o desnudadas nessa investigagao.

Ao analisar sobre as realidades formativas, percebe-se uma pluralidade de
identidades que, mais uma vez, reforcam a poténcia dos estudos e aplicagao do que
€ conhecido como Atos de Curriculo. Muitas vezes, na realidade escolar, o curriculo
oficial ndo aborda as diversidades em sua estrutura, porém, a partir das vivéncias,
muitos conhecimentos sao trocados a partir das experiéncias de vida e das posturas
de determinados grupos no interior da escola. Para aproximar as teorias curriculares
com a migracao, faz-se uma reflexdo sobre as diferentes formas como estudantes
migrantes compdem parte do curriculo oculto, sob o prisma dos Atos de Curriculo,
assim como os(as) alunos(as) brasileiros(as) em suas formas de agir e reagir frente
as situacoes cotidianas.

Nem sempre o curriculo oficial estara aberto para tratar das questdes
migratérias de forma atualizada e contextualizada. E comum que, nas instituicdes
educacionais brasileiras, apenas seja ofertada uma formacéo para a cultura local
e/ou baseada no ideal humano da Europa ocidental. Todavia, ao receber estudantes
de diversos territorios diferentes, a escola passa a conviver com mais culturas e
compartilhar saberes. Este € um exemplo de como a escola e a universidade,
mesmo tendo um curriculo oficial conservador, ainda ndo esta totalmente fechada
para a diversidade de etnias e culturas.

Por outro lado, sobretudo nas ultimas décadas, muitos curriculos oficiais
passaram por modificacdes e tornaram-se mais aptos a incluir existéncias nao
hegemodnicas, um exemplo disso € a instituigdo da Lei n° 10.639 (Brasil, 2003). Esta
lei, de 9 de janeiro de 2003, inclui na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional a obrigatoriedade de todas as escolas, publicas e privadas, trabalharem
com os seguintes conteudos: “Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e politica
pertinentes a Histdria do Brasil” (Brasil, 2003).

Por esse viés, percebeu-se que muitos curriculos oficiais passaram a debater

questdes relacionadas as diversidades de raca, de religido, de género, de
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nacionalidade, dentre outras. Porém, mesmo tratando a diversidade dentro das
abordagens didaticas em sala de aula, muitas instituicbes de educagdo ainda
presenciam atos de exclusédo e preconceito por parte de todos(as) que compdem o
espaco formativo. Essas violéncias também fazem parte do curriculo oculto, ja que
elas se referem aos comportamentos, discursos e identidades aceitas e ndao aceitas
nesses locais.

A partir desse esbog¢o, ndo se pode concordar que o curriculo oficial € mais
ou menos importante do que o curriculo oculto. A questdo a ser debatida e
defendida nesta tese é que o curriculo oficial deve centrar-se nos ideais de uma
sociedade mais equitativa, acolhedora e segura para os mais diversos grupos
sociais. Além disso, o curriculo oficial deve incluir saberes advindos das minorias e
de pessoas originarias de outros paises como fontes validas de conhecimentos. Em
concomitancia, € necessario que os padrées de comportamento dentro e fora da
sala de aula, no curriculo oculto, também sejam pautados pelo respeito e
acolhimento. Também é necessario ouvir/escutar os(as) migrantes sobre seus
saberes, como se veem representados na sociedade, nas escolas e nas
universidades e como gostariam que essa representagao ocorresse.

Neste momento, pode-se notar uma aproximacédo desta discussdo com os
principios da decolonialidade. Nas ideias da pesquisadora Catherine Walsh, o

mundo necessita-se de

pedagogias que animam o pensar desde e com genealogias,
racionalidades, conhecimentos, praticas e sistemas civilizatorios e de
vida distintos. Pedagogias que incitam possibilidades de estar, ser,
sentir, existir, fazer, pensar, olhar escutar e saber de ‘outro modo’,
pedagogias que encaminham para projetos, processos de carater
horizontal e com intengao decolonial (Walsh, 2013, p. 28).

A necessidade de uma educacgao decolonial surge da critica a persisténcia de
paradigmas educacionais que refletem estruturas coloniais, reproduzindo hierarquias
e epistemologias eurocéntricas e, por sua vez, brancas. Uma abordagem decolonial
na educacao implica a desarticulagao dos discursos dominantes que marginalizaram
saberes locais, indigenas, migrantes e ndo ocidentais, promovendo a incorporagéo
de multiplas perspectivas de saberes. Isso requer a desconstrugdo de narrativas
unilaterais e a promog¢do de um dialogo intercultural que respeite e valorize as

diversas formas de conhecimento.
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Assim, a educacdo decolonial busca ndo apenas questionar as estruturas de
poder presentes nos curriculos e praticas pedagogicas, mas também fomentar uma
consciéncia critica nos(as) estudantes, capacitando-os(as) para desafiar e
transcender as limitagbes impostas por visdes coloniais do mundo. Essa abordagem
visa, assim, contribuir para a formagao de pessoas mais conscientes, engajadas e
capazes de promover a justiga social em um contexto global.

Para Ira Shor e Paulo Freire (2021, p. 67), “cabe aqueles cujo sonho politico é
reinventar a sociedade ocupar o espaco das escolas, o espaco institucional, para
desvendar a realidade que estd sendo ocultada pela ideologia dominante, pelo
curriculo dominante”. Através do trecho, constata-se a preocupacao de Freire com o
curriculo, na defesa de que este, quando constituido apenas dos interesses da
classe dominante, apresenta-se de forma nao inclusiva e restritiva.

Em sua obra Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em
Processo, Freire (1978, p. 113) torna claro que, “é na clareza politica, em face da
realidade e da propria educacdo [...] que nos faz evitar o risco de reduzir a
organizagao curricular a um conjunto de procedimentos técnicos de carater neutro”.
Ou seja, admite-se o curriculo como uma narrativa de teor politico, e por isso nao
neutro. O curriculo deve narrar sobre realidades e contextos diversos, deve servir
como fonte de empoderamento e emancipacgao das classes populares.

Nesse sentido, para Macedo (2012, p. 72),

A poténcia praxica do conceito de atos de curriculo vinculado a
formacdo é, ao mesmo tempo, uma maneira de resolugdo
epistemolégica para compreendermos a relagdo profundamente
implicada entre curriculo e formagao, bem como um modo de
empoderar o0 processo de democratizagao do curriculo, como uma
experiéncia que pode ser singularizada e socialmente referenciado.

Ao tragar um paralelo tedrico entre as teorias curriculares mais criticas e o
que se compreende por Atos de Curriculo destacam-se alguns elementos
complementares. A potencialidade pratica do conceito de Atos de Curriculo esta,
sobretudo, em sua capacidade de oferecer uma resolugcéo epistemoldgica para
compreender as diversas relagbes entre curriculo e formacdo. Dessa forma,
fortalece-se o processo de democratizacdo do curriculo e inclusdo de novas
perspectivas que, por sua vez, representam novos significados.

Nesta defesa, Silva (2011), considera que
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o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago,
territério. O curriculo é relagdo de poder O curriculo € autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade
(Silva, 2011, p. 150).

Ao refletir sobre o curriculo, suas marcas e poténcias, conclui-se que se trata
de um instrumento de registro, manutengao e transformagao da cultura e da histéria
de determinado tempo e espaco. Dada a importancia da estrutura curricular, debate-
se a importancia de considerar narrativas e (auto)biografias diversas em prol de uma
educacao mais democratica e que corrobore para uma descentralizacdo do poder e
do enegrecimento dos saberes.

Observa-se, entdo, a necessidade e a urgéncia de ampliar a narrativa
curricular a partir da inclusdo dos olhares e das narrativas das mais variadas
representatividades da diversidade. Para esta tese, o enfoque desta secéo esta nas
narrativas migratérias haitianas e étnico-raciais vinculadas ao curriculo. Por este

prisma, defende-se que

uma tarefa necessaria na elaboracdo dos curriculos de educacgdo
basica e de formacdo de professores/as sera como superar
concepgbes generalistas de cultura e concepgbes simplificadas de
identidades culturais e como incorporar as culturas afirmadas pelos
movimentos sociais, cultura do trabalho, da terra, das resisténcias e
da libertacao de que séao sujeitos (Arroyo, 2015, p. 59).

Através do excerto, discute-se a influéncia que os curriculos tém na
transformacéao social e, por este motivo, a necessidade de compreenderem culturas
diversas de uma forma ndo limitante e simplista. E fato que considerar as
diversidades no curriculo escolar é urgente e necessario, todavia, isto ndo deve ser
feito apenas de forma que mencione as diversidades, mas mantenha uma estrutura
de hierarquizagao das culturas. O que importa, nesse caso, € absorver saberes
diversos e considera-los como fontes de conhecimento, assim como valida-los nas
estruturas curriculares em conjunto com outras perspectivas.

Para Silva (2011), os curriculos escolares devem evitar tratar as questbes
étnico-raciais por uma perspectiva exética e folclérica. Segundo o autor, “a questéao
da raca e da etnia ndo é simplesmente um ‘tema transversal’: ela é uma questao
central de conhecimento, poder e identidade” (Silva, 2011, p. 102). Isto posto,

reflete-se sobre o destaque que as pautas étnico-raciais e diaspodricas precisam ter
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no curriculo formal das instituicbes educacionais. Tais debates ndo devem apenas
ser trabalhados de forma isolada para “celebrar” uma data especial, mas sim como
parte integrante do conjunto de conteudos organizado nos documentos curriculares.

Para que isso seja efetivado, o curriculo pedagdgico deve “centrar-se na
discussdo das causas institucionais, histéricas e discursivas do racismo” (Silva,
2011, p. 103). Acrescentando a visdo de Silva, acredita-se que € necessaria a
inclusdo de debates sobre essas mesmas causas vinculadas com a situagédo dos(as)
migrantes, sobretudo aqueles(as) que enfrentam os fluxos mais recentes.

Como praticas acessiveis e necessarias, Djamila Ribeiro (2019), filésofa e
pesquisadora brasileira, adiciona a pertinéncia de proporcionar que obras de autoria
do povo negro sejam incluidas nos curriculos escolares como produgéo valida de
conhecimento. De acordo com a filésofa, “é irrealista que numa sociedade como a
nossa, de maioria negra, somente um grupo domine a formulagéo do saber” (Ribeiro,
2019, p. 65).

Em complemento, defende-se que, “aproximar as trajetérias e narrativas
negras com o curriculo escolar permite romper a nogdo de que o conhecimento esta
somente pautado nas leituras classicas e hegemodnicas” (Giroto, Paula e Maio, 2020,
p. 483-484). Com isso, reflete-se sobre a indispensabilidade de incluir nos curriculos
as narrativas pelo viés das minorias, incluindo a maior parcela de diversidade
possivel.

No entanto, nos casos em que o curriculo ndo esta aberto para diferentes
visdes, ao invés de possibilitar caminhos, a educacao demonstra-se fechada a um

recorte, muitas vezes equivocado, da histdria. Assim sendo,

0 apagamento da producido e dos saberes negros e anticoloniais
contribui significativamente para a pobreza do debate publico, seja
na academia, na midia ou em palanques politicos. Se somos [0 povo
negro] a maioria da populacéo, nossas elaboragdes devem ser lidas,
debatidas e citadas (Ribeiro, 2019, p. 64).

Os discursos de pessoas negras e migrantes sdo legitimos na construgao e
na manutencdo de conhecimentos validos. Entretanto, enquanto os espacgos
educativos ndo se apropriarem dessas narrativas como fontes e recursos didaticos,
nao havera, na pratica, modificacdo das estruturas sociais. Para tratar sobre
questdes étnico-raciais e diaspdricas € basilar que as narrativas negras e migrantes

sejam respeitadas nos mais diversos segmentos em que ja marcam presencga.
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Como acréscimo, a partir dos escritos da pedagoga brasileira Nilma Lino
Gomes?® (2012), define-se a importancia do dialogo intercultural no cotidiano escolar
para desenvolver agbes pedagodgicas de combate ao racismo. Da mesma forma,
acrescenta-se que o dialogo intercultural também corresponde a uma conduta
rigorosa na extingao da passividade de migrantes nos curriculos.

Ainda no que tange as questdes raciais e suas implicagdes na educagao,
discute-se a Lei n°® 10.639, (Brasil, 2003), ja mencionada anteriormente. Para Gomes
(2012),

a mudancga estrutural proposta por essa legislagdo abre caminhos
para a construcdo de uma educacao anti-racista que acarreta uma
ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico
e legitimo o ‘falar’ sobre a questéo afro-brasileira e africana. Mas néao
é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E
ndo & qualquer didlogo intercultural. E aquele que se propde ser
emancipatorio no interior da escola, ou seja, que pressupbe e
considera a existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito ativo e
concreto, com quem se fala e de quem se fala (Gomes, 2012, p.
105).

A abordagem do curriculo analisada por Gomes (2012) corrobora para a
consolidagdo de uma educagao critica e inclusiva. A abordagem de questdes
relacionadas a negritude e a migragdo — seus processos histéricos, estruturais e
sociais — deve compreender a existéncia de identidades plurais e seus respectivos
locais de fala que, por sua vez, precisam ser respeitados e considerados como
conhecimentos validos.

Defende-se que a aplicagéo da Lei n° 10.639 (Brasil, 2003) “abre caminho
para a construcdo de uma educacgao antirracista, que rompe com as normas
discursivas, centradas no europeu, e no ambiente escolar torna-se legitimo falar
sobre a exclusdo e marginalizagdo de um segmento” (Felipe e Teruya, 2018, p. 262).
Com isso, observa-se que, a partir da década de 2000, o Brasil avancou nas
politicas publicas educacionais ao incluir praticas decoloniais nos processos
educativos. Entretanto, intelectuais haitianos(as), assim como autores(as) de
literatura e produtores(as) de culturas visuais, sdo pouco conhecidos(as) e

trabalhados(as) nos espagos educacionais no Brasil.

25 Destaca-se a pertinéncia desta pesquisadora por seus estudos étnico-raciais e por ter sido a
primeira mulher negra no Brasil a liderar uma universidade publica federal.
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Tais apontamentos comprovam a possibilidade e a urgéncia de implementar
um curriculo antixenorracista a partir do dialogo entre as culturas. Elucida-se, ainda
a importancia de ndo promover uma hierarquizagado das identidades e dos saberes
no curriculo e, sim, valorizar e retomar narrativas historicas injustamente silenciadas
ao longo dos anos.

Mais uma vez, tem-se uma aproximag¢ao com as praticas indicadas por meio
dos Atos de Curriculo. A construgao curricular atrai, cada vez mais, uma variedade
maior de grupos socioculturais que reconhecem a influéncia do conhecimento
selecionado como formativo na criacdo de horizontes de emancipacio. Por isso, “é
assim que curriculos e processos formativos etnoimplicados vao se constituir em
projetos que pode virar a pagina da tradicdo de se pensarfazer-curriculo-para-o-
outro-sem-o-outro para se pensarfazer-curriculo com-o-outro, intercriticamente”
(Macedo, 2013, p. 434).

Através desse processo intercritico, discute-se sobre verdades parciais
provenientes de diversas regides globais, sem comparagdes simplistas, e também
sobre a critica como uma realizagdo irrevogavel, ndo encarada de maneira
individualista, mas como uma acao ético-politica motivada pela presenca
inescapavel da diversidade e pelo apreco por diferentes formas de justica. Desse
modo, no caso da aproximagao dos Atos de Curriculo com as perspectivas
antixenorracistas, pensa-se um curriculo com migrantes e suas implicagdes sociais,
politicas e educacionais.

A seguir, propde-se uma educagado antixenorracista a partir de tedricos ja
apresentados anteriormente e através de uma perspectiva libertadora. Como
pensamento basilar, em conformidade com o proposto na tese, sdo apresentados os
artefatos culturais como finalizacdo dessa exposicao a partir das narrativas
elencadas neste estudo para uma melhor experiencia de representacao identitaria

de migrantes na educagao brasileira.
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Figura 5 — Cena da video-carta de Vesta?é. Fonte: elaboragao propria.

3. POR UMA EDUCAGAO ANTIXENORRACISTA: OS ARTEFATOS CULTURAIS
COMO RECURSOS DIDATICOS

Refletir e analisar sobre os processos de educacao envolve compreender as
demandas sociais vigentes. Em outras palavras, considera-se que educagao e
sociedade caminham juntas na medida em que as instituicbes educacionais formam
para a sociedade e esta possui demandas as quais as escolas e as universidades
podem suprir com seus processos formativos. Aqui, nota-se um ciclo complementar
que une duas esferas: educacao e sociedade.

Dessa forma, as escolas, os colégios, as faculdades e as universidades nao

podem estar alheias as questbes sociais e devem promover praticas de

26 A imagem utilizada foi realizada através de uma captura de tela da Video-Carta de Vesta,
produzida pela migrante em conjunto com o pesquisador. A imagem, em questdo, foi retirada de
bancos de imagens disponiveis para uso publico.
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transformacao da sociedade por um viés da ética, da justica e da equidade. Nesse

sentido, de acordo com Freire (2019b),

a realidade social, objetiva, que n&o existe por acaso, mas como
produto da agdo dos homens, também nao se transforma por acaso.
Se os homens sao os produtores desta realidade e se esta, na
‘invasao da praxis’, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a
realidade opressora € tarefa histérica, € tarefa dos homens (Freire,
2019b, p. 51),

Com isso, compreende-se a importancia da agao humana para a modificagao
do meio. Os comportamentos, as culturas, os processos identitarios, assim como
outros elementos, s6 existem a partir da criacdo e manutengado humana. Da mesma
forma, a mudanca desses padrdes, quando necessaria, apenas ocorre a partir de um
esforco e exercicio pratico. Nesse caso, a educagao tem poténcia para transformar
realidades.

Nesse ponto, ha uma aproximagcdo com a discussao sobre a formacéo,
manutengdo e reconfiguracdo da cultura, uma vez que as causas e efeitos das
acdes humanas modificam o meio de acordo com seus interesses, processos
historicos e relagcbes de poder. Desse modo, compreender a realidade social é
também compreender o papel das instituicdes sociais que a compde, assim como as
formas de se relacionar e fazer cultura das pessoas que compartilham uma mesma
sociedade.

Ao aproximar este debate das questdes migratérias, argumenta-se que é
necessario promover um espaco educacional de escuta e acolhida de diversas
questdes que estdo ao redor das pautas migratorias. Portanto, assim como em
outros debates, ndo se apresenta uma discussdo que parte apenas de um unico
viés, mas através de algumas dicotomias tais como o respeito a diversidade e o
preconceito (que neste caso pode ser através da xenofobia e/ou do racismo), o
sentimento de pertencimento e ndo pertencimento, o silenciamento e a escuta de
suas narrativas, dentre outros tépicos.

Além disso, faz-se necessario pensar em estratégias de combate aos
preconceitos vivenciados por migrantes haitianos(as) no Brasil. Nesse sentido, tanto
a educagao quanto as producdes audiovisuais séo teorias e praticas selecionadas
nesta pesquisa como uma proposta de educacao antixenorracista que sera debatida

adiante.
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3.1. Xenofobia e racismo como problemas sociais

Ao longo dos anos, ndo foi dificil encontrar contextos e cenarios que
constatam a existéncia de diferentes tipos de violéncia no Brasil por conta de
preconceitos diversos. Quando se trata de migrantes, as violéncias podem ser ainda
mais intensificadas em decorréncia da acentuagao das diferengcas culturais, do
conservadorismo politico, do fechamento de fronteiras, da diferenca de cor de pele e
outras formas de apresentacado das identidades diasporicas. A fim de problematizar
e discutir sobre isto, apresentam-se a seguir algumas ocorréncias com migrantes
negros em territério brasileiro nos ultimos anos e uma situagédo envolvendo um
brasileiro negro em pais estrangeiro.

No ano de 2020, Jodo Manuel, um migrante angolano foi esfaqueado na Zona
Leste da capital paulista?’. O conflito envolvendo o migrante foi motivado a partir de
uma fala xenofébica de um brasileiro em relagéo a ele e ao fato de o governo federal
efetuar pagamento de auxilio-emergencial para migrantes no Brasil no contexto de
pandemia. A agressao foi fatal e ocasionou a morte do migrante.

Ainda em 2020, no dia 7 de novembro, dois migrantes angolanos foram
agredidos fisicamente em um estabelecimento comercial no municipio de Maringa®.
De acordo com as informagdes, os migrantes, que ja estavam consumindo no local,
tentaram entrar no estabelecimento para pegar uma bebida que ja estava paga por
eles e foram barrados pela seguranga. O conflito foi iniciado com uma discusséo
verbal envolvendo os migrantes e o agente de segurancga que, por fim, agrediu os
angolanos e os arrastou para fora. As agressdes resultaram em ferimentos em
ambos os migrantes e no desmaio de um deles no local.

Outro fato ocorrido no mesmo municipio foi a repercussdo negativa de boa
parte da populagao, a partir da nomeacao do haitiano Emmanuel Predestin para o
cargo de Secretario Municipal de Juventude e Cidadania de Maringa (PR) no ano de

2021. Apos a divulgacao da equipe do prefeito reeleito Ulisses Maia em sua conta

27 Reportagem disponivel em: <https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/05/19/angolano-
morre-esfaqueado-na-zona-leste-de-sp-e-2-ficam-feridos-imigrantes-deixam-suas-casas-em-itaquera-
por-medo-de-xenofobia.ghtml>. Acesso em: 05 jun. 2023.

28 Reportagem disponivel em: <https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/noticia/2020/11/10/angolanos-
sao-agredidos-e-arrastados-para-fora-de-revendedora-de-bebidas-em-maringa-video.ghtml>. Acesso
em: 20 mai. 2022.
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pessoal no Facebook, e também nas contas oficiais da prefeitura, muitas pessoas
registraram comentarios preconceituosos e criticaram de forma negativa a escolha.
Em outro estudo, foi desenvolvida uma analise a partir dos comentarios

recebidos nas postagens publicadas pelo prefeito. Os dados analisados apresentam

uma parcela da sociedade que mantém um comportamento racista e
xenofobo. Os comentarios selecionados para analise demonstram,
majoritariamente, o sentimento de superioridade e prioridade dos
brasileiros em relagao a populagao de migrantes haitianos residentes
em Maringa (Giroto, Paula e Silva, 2021, p. 56).

Em 2021, mais um caso de preconceito foi notificado?®. No municipio de
Cuiaba, haitianos foram agredidos verbalmente em 6nibus por passageiro brasileiro.
O caso representa o racismo, a xenofobia e a injuria racial enfrentados por
migrantes, sobretudo negros, no Brasil. Na ocasi&o, o agressor xinga migrantes e
demonstra ter Adolf Hitler como uma referéncia.

Aos 24 dias do més de janeiro de 2022, na capital do Rio de Janeiro, outra
agressao fisica contra um migrante negro foi registrada®®. Moise Kabagambe, de
origem congolesa, trabalhava em um quiosque na Barra da Tijuca. Apos cobrar uma
parte do seu pagamento que estava atrasada, Moise e o dono do estabelecimento
iniciaram uma discussao que evoluiu para a agressao fisica do jovem refugiado do
Congo, com o envolvimento de outras pessoas brasileiras que interviram na
discussdo. As agressdes resultaram na morte de Moise Kabagambe no local do
ocorrido.

Recentemente, no ano de 2023, o até entdo técnico do time de futebol
Comercial do Piaui, Koosha Delshad, de origem iraniana, pediu demissao apos
sofrer ataques preconceituosos durante uma partidad’. Os ataques de cunho
xenofobico incluiam xingamentos que reduziam o técnico a terrorista. Ainda no

mesmo ano, houve uma situacao diferente das mencionadas acima. O caso do atleta

29 Reportagem disponivel em: <https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2021/04/20/video-de-
racismo-e-xenofobia-contra-haitianos-em-onibus-em-cuiaba-e-apurado-pela-policia.ghtml>.  Acesso
em: 05 jun. 2023.

30 Reportagem disponivel em: <https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/01/31/moise-
kabamgabe-o-que-se-sabe-sobre-a-morte-do-congoles-no-rio.ghtml>. Acesso em: 20 mai. 2022.

81 Reportagem disponivel em: <https://www.cnnbrasil.com.br/esportes/apos-sofrer-ataques-
xenofobos-tecnico-iraniano-de-time-do-piaui-pede-demissao/>. Acesso em: 05 jun. 2023.

82



brasileiro Vinicius Junior®?, que sofreu ataques racistas e xenofébicos na Espanha,
onde atuava como jogador de futebol.

Alicergcado nas situagdes supracitadas, pode-se afirmar que, na atualidade,
assiste-se a uma sociedade com postura intolerante as pessoas migrantes. A esta
forma de preconceito, da-se o nome de xenofobia, termo que pode ser definido
como “atitude, preconceito ou comportamento que rejeita, exclui e, frequentemente,
diminui pessoas com base na percepgdo de que sdo estranhas ou estrangeiras
relativamente a comunidade, a sociedade ou a identidade nacional (OIM, 2009, p.
80).

Em uma carta do sociélogo polonés Zygmunt Bauman, publicada na obra 44
cartas do mundo liquido moderno, ha uma reflexdo em relagao a forma ameagadora
a qual muitas pessoas migrantes sdo admitidas na sociedade. De acordo com o
autor, as pessoas estrangeiras causam, nas pessoas originarias dos paises de
acolhida, o sentimento de incerteza, de imprevisibilidade. Como solucéo, ao invés do
dialogo e da incluséo, tem-se uma postura de provocar a criminalizagéo e a expulséo
(Bauman, 2011).

Dessa forma, ocorre um fendmeno conhecido como Mixofobia que “manifesta-
se no impulso de construir ilhas de similaridade e identidade em meio a um oceano
de diversidade e diferenga” (Bauman, 2011, p. 191). Aqui, entende-se que a
expulsdo do(a) outro(a) em posicao de diferente ndo € uma possibilidade real, mas o
isolamento é. Através da identificagdo coletiva, muitos grupos se fecham em seus
meios e tornam inacessivel o contato com pessoas que pertencem a outros
contextos e cenarios.

Para ampliar este debate, defende-se que tanto o conceito de xenofobia
quanto o de mixofobia apresentam relacdo com as questbes referentes a raca.
Nessa perspectiva, nota-se que “existe uma relacdo estreita entre racismo e
xenofobia, termos que sao dificeis de distinguir’” (OIM, 2009, p. 80), uma vez que
tratam de preconceitos que muitas vezes estdo vinculados entre si. Ao buscar
compreender este assunto mais a fundo, reflete-se, a seguir, acerca do conceito de

racismo e discriminacao racial.

32 Reportagem disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/esporte/quando-o-empregador-nao-
defende-seu-ativo-o-caso-de-racismo-contra-vini-jr-e-a-omissao-das-entidades-espanholas/>. Acesso
em: 05 jun. 2023.
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Conforme o documento publicado pela Organizagcédo Internacional para as
Migragdes, racismo € definido como uma “constru¢ao ideoldgica que atribui a uma
determinada raga ou grupo étnico uma posicdo de dominio sobre outros com
fundamento em atributos fisicos e culturais, bem como com fundamento no dominio
econdmico e de controle sobre outros” (OIM, 2009, p. 60). Por sua vez, no mesmo
documento, a discriminagao racial € admitida como “qualquer distingao, exclusao,
restricdo ou preferéncia fundada na raga, cor, ascendéncia ou na origem nacional ou
étnica, que tenha como objetivo ou efeito destruir ou comprometer o
reconhecimento, 0 gozo ou o exercicio, em condigdes de igualdade” (OIM, 2009, p.
22) dos direitos humanos.

Para a assistente social e doutora Roseli Rocha (2016), o termo racismo
carrega a ideia de que existem diferentes ragcas que, através de uma ideologia de
dominagéo, passam por um processo de hierarquizagao na qual algumas delas sao
compreendidas como superiores enquanto outras sdo notadas como inferiores. Por
este viés, “as caracteristicas fenotipicas séo utilizadas como justificativa para
atribuicdo de valores positivos ou negativos, atribuindo a essas diferengas a
justificativa para a inferiorizagdo de uma raga em relagdo a outra” (Rocha, 2016, p.
10-11).

No que diz respeito a discriminagéo racial, Rocha (2016) considera que se
trata do preconceito na pratica, ou seja, em sua versao materializada, evidenciado
‘no ambito das relagdes sociais, podendo se apresentar de diferentes formas e
situagdes. Desde atitudes de hostilidade expressas com palavras (escritas ou
faladas) a simbolos que criam ou reforgam estereétipos racistas (Rocha, 2016, p.
13).

Através das defini¢gdes, depreende-se que racismo e discriminagao racial sdo
termos indissociaveis. Ao considerar a raga como um fator determinante para
hierarquizar relagdes, tem-se uma estrutura social de exclusao daqueles(as) que sao
inferiorizados(as) nessa escala. No caso em questdo, considera-se que pessoas
negras sao invisibilizadas, uma vez que a branquitude & concebida como padrao e
tudo que é diferente é considerada como outro.

Ao refletir sobre as situagdes fatidicas narradas nas reportagens acima,
percebe-se que o fato de serem pessoas negras e migrantes é um fator que

intensifica o preconceito e materializa as agressdes. Entretanto, trata-se de um
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racismo velado, mascarado por argumentos que se baseiam na tentativa de justificar
as agoes nao pela perspectiva das diferengas raciais, mas por outras formas de
defesa que, por muitas vezes, ainda criminalizam e responsabilizam a vitima de
racismo e/ou xenofobia.

Para a compreensao plena do conceito do racismo, € necessario aprofundar-
se no carater estrutural da discriminagao racial presente nas sociedades ocidentais,
como é o caso do Brasil. O professor Humberto Bersani traz uma definicdo para o

termo que sera adotada neste estudo:

por corresponder a uma estrutura, o racismo ndo esta apenas no
plano da consciéncia — a estrutura ¢é intrinseca ao inconsciente. Ele
transcende o ambito institucional, pois esta na esséncia da
sociedade e, assim, € apropriado para manter, reproduzir e recriar
desigualdades e privilégios, revelando-se como mecanismo colocado
para perpetuar o atual estado das coisas (Bersani, 2017, p. 381).

O racismo estrutural € uma concepcédo inscrita na sociedade brasileira
inconscientemente que é responsavel por perpetuar a cultura de desigualdade racial
e sua discriminagdo. Nessa abordagem, a obra Racismo Estrutural, de Silvio
Almeida (2021), reflete sobre este conceito. Na obra, o pesquisador defende que
esse tipo de racismo “transcende o ambito da agao individual” (Almeida, 2021, p. 47)
por ndo se tratar de um preconceito que é originado entre uma pessoa de uma raga
sobre outra, mas, sim, “quando ha o controle direto ou indireto de determinados
grupos sobre o aparato institucional (Almeida, 2021, p. 47).

O autor teoriza que com a constituicdo da estrutura social a partir de
incontaveis conflitos de classe, género, raga e sexo, observa-se a influéncia direta
nas instituicbes e nas populagdes de preconceitos a cada uma dessas categorias.
Por essa razao, ao voltar-se a questao racial, o racismo perpassa todos os ambitos
da sociedade, desde a organizagéo politica, até o &mbito econdmico e juridico.

Ser estrutural também significa que o comportamento discriminatorio
identificado no Brasil ndo significa uma patologia social. Como Silvio Almeida indica,
a explicacdo €& a base estrutural da sociedade que ¢é racista. Assim,
“‘comportamentos individuais e processos institucionais sado derivados de uma
sociedade cujo racismo € regra e ndo excegao” (Almeida, 2021, p. 50).

Um outro lado do racismo velado no Brasil € a ideologia da democracia racial

que se refere a crenga de que a miscigenagao € uma das caracteristicas principais
85



que formam a base da identidade nacional brasileira. Nessa investigagao, Almeida
(2021) observou que o mito foi originado na década de 1930 no Brasil. Neste
periodo, havia a necessidade de fortalecer a unificacdo nacional e formar um
mercado interno. Como a desigualdade racial influenciava a economia e o discurso
de &dio contra pessoas negras desmembrava a populagdo, deu-se inicio a “toda
uma dindmica institucional para a producao do discurso da democracia racial, em
que a desigualdade racial [...] € transformada em diversidade cultural e, portanto,
tornada parte da paisagem nacional (Almeida, 2021, p. 107).

O resultado desse projeto foi a internalizacédo da ideologia no imaginario
social brasileiro, sendo difundida até os dias atuais. No entanto, para Silvio de

Almeida,

a ideologia da democracia racial produz um discurso racista e
legitimador da violéncia e da desigualdade racial diante das
especificidades do capitalismo brasileiro. Portanto, ndo € o racismo
estranho a formacgao social de qualquer Estado capitalista, mas um
fator estrutural, que organiza as relagbes politicas e econdmicas.
Seja como racismo interiorizado — dirigido contra as populagdes
internas — ou exteriorizado — dirigido contra estrangeiros —, é possivel
dizer que paises como Brasil, Africa do Sul e Estados Unidos nédo
sdo o que sdo apesar do racismo, mas Sdo o que S&o gragas ao
racismo (Almeida, 2021, p. 181, grifos do autor).

As palavras do autor demonstram que o mito da democracia racial confere
uma falsa ideia de que o racismo nao existe no pais, quando, em realidade, a
ideologia é responsavel por disseminar essa discriminagao racial. E importante notar
que na teoria de Almeida (2021) ha também a mencgao aos(as) migrantes, uma vez
que da mesma forma que as populacdes naturais do Brasil sdo alvos do racismo, os
grupos estrangeiros também estdo submetidos a violéncia da discriminagdo de
ragas.

Ao vincular o racismo e a xenofobia como preconceitos e discriminagoes
enfrentadas por migrantes negros(as) em territério brasileiro, a pesquisadora Cleusa

Santos (2016) anuncia que

0 senso comum afirma que somos um povo acolhedor, mas, no
Brasil, o preconceito sofrido pelos imigrantes também é grande e [...]
envolve questdes de cor, género e diversidade cultural e religiosa.
Inseridos no contexto do neoliberalismo e carregados da heranga do
preconceito ao ‘outro’ impregnado pela escraviddo, o racismo e a
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xenofobia ainda permeiam todas as relagdes na sociedade brasileira
(Santos, 2016, p. 11).

By

Observa-se que, no Brasil, ha uma divergéncia em relacdo a acolhida e
inclusdo de pessoas migrantes e negras. De um lado, acredita-se que,
culturalmente, o Brasil € um pais da diversidade, do respeito, da hospitalidade. De
outro lado, vé-se uma realidade oposta, marcada pela exclusdo, pela agresséo e
pela desconsideragdo das historias, culturas, narrativas e protagonismos dessas
pessoas.

Em um estudo desenvolvido pelo escritor e ativista do Sri Lanka Ambalavaner
Sivanandan, lé-se uma concepgao histérica do surgimento do preconceito racial e
xenofobo. De acordo com o autor, inicialmente a depreciagdo da negritude foi
justificada pelo processo de escravizagéo e colonizagao e, em seguida, em nome da
globalizagao, tal depreciacdo deu-se para aqueles(as) que buscam acolhida em
outro pais (Sivanandan, 2015).

Mais recentemente, “na era da midia, do discurso, da rotatividade, a
demonizacao estabelece os parametros da cultura popular dentro da qual tal
exclusao encontra sua propria légica — geralmente sob o disfarce de xenofobia, o
medo (natural) de estrangeiros (Sivanandan, 2015, p. 2, tradugdo nossa)33. Assim,
considera-se que o racismo, em muitos casos, € ‘amenizado’ por escorar-se em
outras formas de justificativa que nao responsabilizam os(as) feitores(as) por
questdes relacionadas a raca, mas outras formas de explicar tais exclusoes.

Dessa forma, para Sivanandan (2015), migrantes de pele clara sofreriam
exclusbes em nome da xenofobia na mesma intensidade que pessoas negras, até
mesmo nacionais, sofreriam racismo. Todavia, racismo e xenofobia s&o vinculados
no momento em que o 6dio e exclusdo de pessoas nao nacionais € comumente
compreendida e aceita como uma forma de preservar a identidade do povo nacional,
da racga vigente.

Nesse sentido, tem-se a seguinte analise:

Se é xenofobia, € — no sentido de depreciar e reificar pessoas antes
de segregar e/ou expeli-las — uma xenofobia que carrega todas as
marcas do antigo racismo, exceto que nao é codificado por cores. E

33 Traduzido do original: In the age of the media, of discourse, of spin, demonisation sets out the
parameters of popular culture within which such exclusion finds its own rationale — usually under the
guise of xenophobia, the (natural) fear of strangers.

87



um racismo que nao € apenas direcionado aqueles com peles mais
escuras, dos antigos paises coloniais, mas as novas categorias dos
brancos deslocados e desterritorializados, que estdo batendo nas
portas da Europa, a Europa que os deslocou em primeiro lugar. E
racismo em substancia, mas xeno na forma — um racismo que é
infligido para empobrecer estrangeiros, mesmo se eles sao brancos.
E xeno-racismo (Sivanandan, 2001, p. 2, tradugdo nossa).3*

Para Sivanandan (2001), ha uma formatacgao de preconceito a qual ele chama
de xeno-racismo que agrega tanto caracteristicas do racismo quanto da xenofobia.
Por intermédio da base tedrica do capitalismo, o autor compreende que migrantes de
diferentes racas sado submetidos(as) a um processo de empobrecimento e
desvalorizagao, perspectiva herdada das relagdes racistas. Por isso, da-se o nome
de xeno-racismo como uma tentativa de justificar a exclusdo enfrentada pelos(as)
migrantes na atualidade.

Como contribuicdo, um estudo recente, dos pesquisadores Deivison Faustino
e Leila Maria de Oliveira (2021), investigou o conceito de xeno-racismo e concluiu
que se trata de um termo que tem sua consisténcia no campo de denuncia das
violéncias sofridas por diferentes grupos migratérios, porém “demonstra-se, no
entanto, pouco sensivel a tematizagédo da distribuicdo desigual e racializada da fobia
e da filia entre diferentes grupos de estrangeiros (xeno) em paises de via colonial —
sobretudo, no contexto da xenofobia sul-sul” (Faustino e Oliveira, 2021, p. 203).

Para o autor e a autora,

a racializacao da xenofobia é expressa pela ‘desumanizagcédo’ e
‘demonizagado’ distinta dos estrangeiros que ndo se resume a
aporofobia®® e/ou formagdo profissional, mas sim pela manutengéo
atualizada do velho crivo racial anti-negro (e anti-indigena, em alguns
casos) que, mesmo em um contexto de franca abertura fronteirica
para trabalhadores de origens diversas — qualificados ou nao —,
oferece condi¢cdes desiguais de acomodacao (Faustino e Oliveira,
2021, p. 204).

34 Traduzido do original: If it is xenophobia, it is — in the way it denigrates and reifies people before
segregating and/or expelling them — a xenophobia that bears all the marks of the old racism, except
that it is not colour coded. It is a racism that is not just directed at those with darker skins, from the
former colonial countries, but at the newer categories of the displaced and dispossessed whites, who
are beating at western Europe's doors, the Europe that displaced them in the first place. It is racism in
substance but xeno in form — a racism that is meted out to impoverished strangers even if they are
white. It is xeno-racism.

35 Repudio e/ou aversdo a pessoas empobrecidas.
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Através da leitura e analise dos argumentos de Faustino e Oliveira (2021),
compreende-se que racializar a xenofobia € um caminho necessario para
compreender que o preconceito contra migrantes, na atualidade, € marcado pelo
racismo, principalmente quando se trata de uma relagdo migratoria no sul do globo
terrestre. Um exemplo disto, foi a chegada de refugiados(as) ucranianos(as) no
municipio de Maringa em decorréncia da guerra ocorrida em seu pais, recebidos(as)
com aclamagédo e alocados(as) em apartamentos alugados por duas igrejas da
regiao®® em contraste com as demais reportagens elencadas no inicio dessa segao.

Reitera-se que a situagdo vivenciada pelos povos ucranianos € bastante
violenta e complexa. Nesta critica, a pauta ndo esta nas violéncias enfrentadas e os
motivos do deslocamento, mas as formas como pessoas de diferentes
nacionalidades e ragas sao recebidas no Brasil e no mundo.

Os impactos do racismo e da xenofobia podem ser percebidos de diversas
formas. Uma delas é o dano a saude mental da pessoa migrante negra que, em
muitos casos, ndo consegue perceber de forma rapida as violéncias sofridas. Sobre

isso, vé se que

[...] os traumatismos do exilio sdao muitas vezes agravados por
fatores que ocorrem apdés a imigragdo, como a lentidao
administrativa, os obstaculos a reconstru¢ao de uma vida profissional
e familiar, dificuldades em relagdo a lingua, diferengas culturais,
mudancas e inversdao de papéis sociais (0s pais passam, com
frequéncia, da fungao de protetores a de dependentes), etc. (Martins-
Borges, 2013, p. 154).

Reestabelecer-se em outro territorio pode ser uma vivéncia traumatica,
dependendo dos motivos da migragdo, as ocorréncias durante os trajetos e a
acolhida no novo local. Ao somar a pauta racial neste debate, os impactos da
exclusdao e das violéncias veladas sdo ainda mais relevantes para compreender
como o(a) migrante pode adoecer frente as questdes sociais que sao colocadas. Por
isso, a acolhida devida, assim como as politicas publicas de cuidado s&o de extrema
necessidade para as pessoas migrantes, sobretudo, as pessoas negras.

% Reportagem disponivel em: < https://cbnmaringa.com.br/noticia/refugiados-ucranianos-sao-
recebidos-com-festa-em-maringa>. Acesso em: 27 mai. 2022.
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Abaixo, apresenta-se uma abordagem tedrica que consiste em defender a
educagcdo como uma forma de combate aos preconceitos diversos, sobretudo,

raciais e xenofobos.

3.2. A educagao no combate ao preconceito

Os processos e instituicdbes educacionais cumprem um importante papel na
formacédo de uma sociedade mais inclusiva, equitativa e com respeito a diversidade.
Como parte integrante desse processo, a formagdo e atuagcdo dos(as)
professores(as) e gestores(as) de escolas e universidades, assim como a
formatacado dos regulamentos internos e da constituicdo do curriculo em todos os
niveis de educacdo, precisam pautar-se por uma perspectiva transformadora e
emancipatoria.

A partir da leitura de obras de Paulo Freire e da leitura dos estudos culturais
sobre curriculo, migragao, racismo e xenofobia, € possivel compreender a educagéo
em seu sentido macro e observar a forma como escolas e universidades precisam
se organizar para promover uma formagdo humana que considere diferentes fatores,
tais como questdes econdbmicas, sociais, culturais e politicas. Assim, pensa-se que
“a pratica preconceituosa de raga, de classe, de género, [de nacionalidade] ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia” (Freire, 2019a, p.
37, acréscimo nosso). Nesse ponto, os(as) professores(as) tém uma enorme
importancia nos processos de formagdo humana e, de acordo com Freire (2019a),
nao podem estar alheios(as) aos marcadores de diferengca e semelhanga dos(as)
alunos(as).

Tais categorias detalhadas acima inserem nesta discussao a ideia de
interseccionalidade, tema necessario para refletir uma educagao mais inclusiva. De
modo a enderecar todas as experiéncias e desafios vividos por migrantes que
chegam em solo brasileiro, evoca-se o conceito da interseccionalidade. O termo
refere-se a ferramenta de analise social baseada nas categorias de raga, classe,
género, orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria. Para as

autoras Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021), essas diferentes categorias
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inscritas nos corpos dos individuos influenciam na maneira em que cada um vivera

sua vida em sociedade:

a interseccionalidade fornece estrutura para explicar como categorias
de raga, classe, género, idade, estatuto de cidadania e outras
posicionam as pessoas de maneira diferente no mundo. Alguns
grupos sdo especialmente vulneraveis as mudangas na economia
global, enquanto outros se beneficiam desproporcionalmente delas
(Collins e Bilge, 2021, p. 35).

Segundo o estudo de Collins e Bilge (2021, p. 17), tais categorias “sao inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente”, ou seja, s&o posi¢ées que atravessam 0s
individuos e que, juntas, definem suas identidades. O exemplo deste estudo séo
os(as) migrantes haitianos(as) no Brasil, que estdo posicionados(as) no pais de
destino como migrantes, negros(as) e, muitas vezes, desfavorecidos(as)
economicamente. As categorias de nacionalidade, ragca e classe compdéem e
moldam as identidades dessas pessoas em transito, sendo um fator decisivo para a
maneira como serao recebidas no novo territorio.

Vale ressaltar que o uso da ferramenta interseccional para analise social ndo
se limita em definir quais as categorias que se combinam na individualidade de cada
ser social, a questao fundamental do estudo das interseccionalidades € analisar

quais condi¢bes  estruturais  atravessam  corpos, quais
posicionalidades reorientam significados subjetivos desses corpos,
por serem experiéncias modeladas por e durante a interagdo das
estruturas, repetidas vezes colonialistas, estabilizadas pela matriz de
opressao, sob a forma de identidade (Akotirene, 2019, p. 43-44).

Desse modo, o que chama atengdo ao estudar as categorias de
nacionalidade, raca e classe na experiéncia migratéria € a maneira como esse
conjunto de caracteristicas sao vistos pelos grupos dominantes da sociedade, que
tém o poder de oprimir e ditar o0 modo de tratamento de populagdes que se
distanciam dos padrbes hegeménicos por eles impostos. A situagdo parece se
agravar quando se consideram migrantes do género feminino, pois, além de
vivenciarem opressfées em comum com Seus parceiros, parentes e amigos do
género masculino, as mulheres que migram enfrentam os desafios de se viver em

uma sociedade de natureza patriarcal, violenta e desigual para com mulheres.
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A partir do momento em que se entende a base da formacgao identitaria das
populacdes oprimidas na ordem social, torna-se mais clara a compreensao das
razdes pelas quais esses grupos nao recebem o auxilio necessario, ndo Ihes sao
garantidos seus direitos basicos e, também, os motivos de serem t&o esquecidos no
ambito social e educacional.

Ap0ds explanar sobre a questdo da interseccionalidade, retoma-se o olhar para
as questdes educacionais, de forma acolhedora para as diferentes formas de
existéncia.

Nesse sentido, uma ideia central no pensamento freiriano é a proposta de
uma educagdo embasada em referéncias humanistas, fenomenoldgicas e
libertadoras, uma vez que compreende a esséncia do ser humano como um ser
critico e criativo e que, a partir disso, busca promover uma transformacédo da

realidade. Em vista disso, |1é se que

a partir das relagcbées do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagéo, recriacdo e deciséo,
vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo € o
fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas relagbes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando,
criando, que nao permite a imobilidade (Freire, 2020, p. 60).

Nesse sentido, ao reconhecer as praticas defendidas por Freire, é preciso
admitir um movimento, um progresso, no qual tanto o(a) educador(a) quanto o(a)
educando(a) passam por um processo de transformacdo que resulta, também, na
transformacado do meio. Todavia, para que tais transformacdes ocorram, torna-se
necessario investigar quais sao os problemas e desafios vigentes na educagao em
diferentes contextos e organizar um método de trabalho educacional que atenda a
todas essas demandas que, comumente, perpassam o0s casos de
interseccionalidades mencionadas.

E a partir da compreensao das diversas realidades sociais que Freire (2020)
defende a educagdo como um meio para devolver o ser humano a ele mesmo e,
com isso, € capaz de libertar cada cidadao(a) da condigdo de oprimido(a) e valorizar
as experiéncias e transformagdes humanas (Freire, 2019b). Nesta proposta,

defende-se que o0s espacos educacionais ndo podem estar desvinculados das
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questdes politicas, além de admitir, inclusive, que os(as) professores(as) também
sejam politicos(as) em suas agdes e ideologias. Nesse sentido, cabe ao(a)
professor(a) lutar por uma educagao mais inclusiva e que respeite as idiossincrasias
de cada individuo e cada cultura ao educar de uma forma humanista e rigorosa.

Um dos conceitos defendidos por Freire € a distincdo de uma educacéao

bancaria e uma educacéao libertadora. Nas palavras de Freire (2019a, p. 80-81),

em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concep¢ao ‘bancaria’ da educagéo,
em que a unica margem de agao que se oferece aos educandos € a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.

A educacado bancaria insere a elite como uma ditadora de saberes. Nesse
caso, o papel do(a) professor(a) € o de transferir conhecimentos designados por
esse sistema. Ja a educacéo libertadora é aquela que, a partir do que Freire chama
de leitura de mundo, proporciona aos(as) docentes e discentes um método dialégico
de avancar intelectualmente, culturalmente e socialmente. Para o educador, “o
sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagéo
dialégica em que se confirma como inquietagao e curiosidade, como inconclusao em
permanente movimento na histéria” (Freire, 2019a, p. 133). Assim, compreende-se
que enquanto a educacado bancaria € fixa, limitada e castradora, a educacao
libertadora é flexivel, promissora e inclusiva.

Dada essa compreensao, torna-se evidente a relacdo ambivalente entre
povOS que oprimem e povos que sao oprimidos, elite e proletariado, nacionais e nao
nacionais, dentre outras distingcdes. Nesse sentido, de acordo com Freire, € preciso
muito esforgo para educar dialogicamente as classes mais populares, pois em
muitos casos, até mesmo a classe popular mantém uma ideologia da classe que a
domina (Freire, 2019b).

Através dessas reflexdes e leituras, compreende-se que a educacio no Brasil
€ marcada por alguns processos de exclusdo enfrentados por estudantes,
professores(as) e comunidade como um todo, sobretudo, a exclusdo dos povos
minoritarios, como por exemplo migrantes haitianos(as) que vivem no Brasil.
Argumenta-se que os padrdes identitarios existem e sdo moldados a partir da classe

dominante. Deste modo, ainda que na atualidade é perceptivel um avango nos
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documentos educacionais com a inclusao, inicialmente, dos temas transversais até a
necessidade de uma reestruturacdo dos curriculos para direcionar os processos de
ensino mais humanizados, percebe-se que essas timidas transformagdes ocorrem,
principalmente, na teoria. Na pratica, a educagao ainda se encontra excludente ao
manter curriculos engessados e que nao incentivam praticas de leitura de realidade
propostas por Freire.

Dai, depreende-se a necessidade urgente de debater e implementar uma
base tedrica de educacgdo antixenorracista. Tal tese da-se a partir de tedricos(as)
preocupados com a educacao critica, transformadora e inclusiva. Na defesa da
educacao libertadora, Ira Shor e Paulo Freire ndo desconsideram a importancia de

discutir e lutar contra o racismo e outras opressodes. Para os educadores,

a educacao libertadora € uma das coisas que devemos fazer, junto
com outras coisas, para transformar a realidade. Devemos evitar que
nos interpretem como se estivéssemos pensando que deveriamos
primeiro educar as pessoas para serem livres, para depois
podermos transformar a realidade. Nao. Devemos, o quanto possivel,
fazer as duas coisas simultaneamente. Por isso, devemos estar
engajados na agao politica contra o racismo, contra o sexismo,
contra o capitalismo e contra as estruturas desumanas de producéo
(Shor e Freire, 2021, p. 279-280, grifos dos autores).

Depreende-se do excerto que a postura pedagogica sugerida por Shor e
Freire possui duas vias para se concretizar: a pratica social e a pratica pedagogica.
Para os educadores, através das praticas de educacgao libertadora é possivel
reconhecer a necessidade de uma educacgao antirracista e emancipatéria. Como
lido, esse processo pode ser posto em pratica por educadores(as) diversos(as) ao
mesmo tempo em que as posturas ndo pedagodgicas, dentro e fora da escola,
também problematizem o racismo e mudem determinadas condutas.

Para bell hooks®’, tedrica e pesquisadora antirracista, ha uma intersecgéo
entre o legado de Paulo Freire e a pratica pedagogica dos(as) professores(as)
negros(as) que a educaram na infancia. Para a autora, os(as) professores(as) de
sua formacao, “se viam cumprindo a missao libertadora de nos educar de maneira a
nos preparar para resistir eficazmente ao racismo e a supremacia branca” (hooks,

2017, p. 74). Dessa forma, tanto a formagao da autora quanto a constituicao de suas

37 Devido a decisdo pessoal da autora, seu nome e sobrenome sao redigidos com todas as letras em
forma minudscula.
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obras possuem impacto do pensamento freiriano no que diz respeito a educacgao e a
arte como formas de resisténcia.
De acordo com hooks (2017, p. 75),

a obra de Freire [...] afirmava meu direito, como sujeito de
resisténcia, de definir minha realidade. Os escritos dele me
proporcionaram um meio para situar a politica do racismo nos
Estados Unidos dentro de um contexto global onde eu via meu
destino ligado ao dos negros que lutavam em toda parte para
descolonizar, transformar a sociedade.

Nessa perspectiva, nota-se o alcance dos escritos de Paulo Freire para além
do territério brasileiro e, além disso, sua pertinéncia na defesa de uma educacgao
cada vez mais livre de preconceitos e na luta da libertacdo de povos oprimidos
socialmente. A partir disso, defende-se que as instituicdes educacionais tém um
importante papel na formagdo humana de forma critica e combativa aos diversos
tipos de preconceito.

A professora Inés Fernandez Moujan (2021) traga um paralelo entre os
pensamentos de Paulo Freire e Frantz Fanon, um psiquiatra e filésofo pds-colonial.
De acordo com a pesquisadora, “Paulo Freire estabelece com Frantz Fanon uma
relacdo intelectual frutifera que se inscreve na tradicdo anticolonialista dos
pensadores criticos latino-americanos e caribenhos” (2021, p. 71, tradugdo nossa®®).
Em investigacdo, Moujan (2021) apresenta aspectos da “Pedagogia do Oprimido”,
publicada por Paulo Freire, em similaridade com a obra politica de Fanon. Em
concomitancia, ambos os pensadores refletem os impactos do colonialismo
vinculados as questdes raciais e propdem estratégias de combate ao preconceito,
cada qual a seu modo.

Nesse sentido,

a diferenca entre Freire e Fanon é o lugar de enunciagao, pois seus
contextos de produgao sao diferentes. Freire tem como base de suas
teorias e praticas o campo da educacdo com os oprimidos;
acrescenta as suas analises as contribuicbes de Fanon, o que da
maior complexidade a analise do processo de tomada de consciéncia
da situacado de opressao, e por tras de suas preocupagbdes com a
desumanizagao esta a questdo do problema ontoldgico-racial que
Fanon propde. E interessante notar como em Pedagogia do Oprimido

38 Traduzido do original: Paulo Freire establece con Frantz Fanon una relacion intelectual fecunda que
se inscribe en la tradicion anticolonialista de los pensadores criticos latinoamericanos y caribefos.
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ele vai considerar que ha questdes de educacao que tém a ver com o
poder colonial e o seu consequente racismo; desigualdades
constitutivas, negadoras e injustas que se replicam e reproduzem na
relagdo pedagogica (Moujan, 2021, p. 82, tradugdo nossa®®).

A Pedagogia do Oprimido, que pode ser considerada a principal obra de
Paulo Freire, e o pensamento de Frantz Fanon sobre educacdo e racismo
representam importantes perspectivas teoricas que convergem na busca por uma
transformacdo social e uma educacdo mais libertadora. A Pedagogia do Oprimido
propde uma abordagem educacional centrada na conscientizagéo, na dialética, e na
superagao das relagbes opressoras (Freire, 2019b). Na obra, Freire destaca a
importancia de uma educagao que envolva os(as) educandos(as) como agentes
ativos na construgdo do conhecimento, rompendo com estruturas bancarias de
ensino e promovendo a leitura critica do mundo. Em particular, Freire aborda
questdes de classe social, mas suas ideias tém implicagcdes profundas para a
compreensao de outras formas de opressao, incluindo o racismo.

Frantz Fanon, por sua vez, foca especificamente na questao racial e colonial.
Em sua obra Pele Negra, Mascaras Brancas, Fanon (2008) examina a
desumanizagdo dos(as) colonizados(as) e a psicologia do(a) colonizado(a). Seu
pensamento sobre educacao alinha-se a necessidade de enfraquecer as estruturas
coloniais que perpetuam o racismo. Nesse sentido, Fanon (2008) enfatiza a
importancia da descolonizagdo do pensamento e do curriculo educacional, buscando
uma redefinicdo das identidades negras, livres de esteredtipos e da condigdo de
subalternidade.

Ambos os pensadores convergem na compreensdo de que a educagao € um
espago crucial para a resisténcia, conscientizagdo e libertagdo. A Pedagogia do
Oprimido (Freire, 2019b) destaca a importancia de superar a opressao por meio da
educacao critica e participativa, enquanto Fanon ressalta a necessidade de

descolonizar a mente e redefinir as narrativas educacionais para combater o racismo

39 Traduzido do original: la diferencia entre Freire y Fanon es el lugar de enunciacién, pues sus
contextos de produccion son distintos. Freire realiza sus teorias-practicas desde el campo de la
educacion con los oprimidos; suma a sus analisis los aportes de Fanon, lo que le otorga una
complejidad mayor al andlisis referido al proceso de toma de conciencia dela situacion de opresion, y
detras de sus preocupaciones por la deshumanizacién esta la pregunta el problema ontolégico-racial
que Fanon le propone. Es interesante notar como en Pedagogia del Oprimido va a considerar que
hay cuestiones de la educacion que tienen que ver con el poder colonial y su consecuente racismo;
desigualdades constitutivas, negadoras e injustas que se replican y se reproducen en la relacion
pedagodgica.
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sistémico. Juntos, esses pensadores fornecem uma estrutura conceitual poderosa
para abordar as intersec¢des entre educagao e opressao racial, orientando a pratica
educacional em direcdo a uma transformagéao social mais justa e equitativa.

A partir disso, aproximando tais teorias a realidade das escolas brasileiras na
contemporaneidade, apresenta-se a concepc¢ado da pedagoga Nilma Lino Gomes
(2005) ao defender que

nao faz sentido que a escola, uma instituicdo que trabalha com os
delicados processos da formacgdo humana, dentre os quais se insere
a diversidade étnico racial, continue dando uma énfase
desproporcional a aquisicdo dos saberes e conteudos escolares e se
esquecendo de que o humano néo se constitui apenas de intelecto,
mas também de diferencas, identidades, emocdes, representacoes,
valores, titulos... Dessa forma, entendo o processo educacional de
uma maneira mais ampla e profunda. Poderemos avancar no nosso
papel como educadores/as e realizar um trabalho competente em
relacéo a diversidade étnico-racial (Gomes, 2005, p. 153).

As escolas e as universidades sao espacgos nos quais a diversidade deveria
ser compreendida como uma possibilidade de provocar novos aprendizados a partir
da compreensdo das diferencas. Nesse sentido, propde-se como educagao
antixenorracista, primeiramente, uma educacado que compreenda as especificidades,
desafios e poténcias de migrantes negros(as) que residem no Brasil. Além disso, ha
também no argumento da educacao antixenorracista a definicdo de uma educagao
que valorize os saberes dos(as) migrantes e que atue de forma libertadora, de modo
a denunciar praticas opressoras e garantir protagonismos e autonomias para
todos(as).

No final do item anterior, foi mencionado sobre os impactos que os
preconceitos enfrentados pelos(as) migrantes negros(as) geram em suas
existéncias. Dessa forma, os processos educativos precisam estar atentos a
formacdo emocional e atuar, de forma politica e pedagdgica, na busca de um
acolhimento digno.

Como defendido em outro estudo, que relacionava essa discussao com a

poténcia da Educagéo Social em Saude no combate ao preceito, argumenta-se que

nao podemos permitir que negros e imigrantes em vulnerabilidade
continuem excluidos e com prejuizos a saude mental a partir do
preconceito. E necessario compreender que todos os seres humanos
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possuem direitos iguais e ndo aceitar que, esses que estdo sendo
ignorados, se acostumem em tal condig&o.

Podemos, por fim, caracterizar a importancia da Educacido Social
pela sua funcao social e formativa na vigilancia do Estado garantir
direitos humanos aos estrangeiros em prol de sua saude fisica e
mental, assim como promover debates para novas politicas que tem
como abordagem o acesso a educagao, cultura, saude e lazer
desses grupos (Giroto, Batista e Paula, 2019, p. 314).

A Educagdo Social € mencionada aqui como uma forma de educar
politicamente. Entretanto, estende-se essa caracteristica para todas as possiveis
pedagogias existentes. E importante ressaltar que a luta contra o racismo e a
xenofobia € um dever de todas as pessoas, neste caso, a educagao assume apenas
mais uma instancia de cuidado, ndo sendo a unica responsavel.

Ao integrar perspectivas interculturais, a Educagédo Social pode n&do apenas
compartilhar conhecimentos sobre a diversidade racial e étnica, mas também
estimular a reflexdo critica, a empatia e o diadlogo. Essa abordagem educacional ndo
apenas reconhece as diferentes culturas e identidades, mas também desafia
esteredtipos e preconceitos arraigados. Neste sentido, as praticas da Educacgéao
Social estimulam um ambiente no qual a diversidade é valorizada e celebrada.

Por fim, a partir de todas as teorias e autores(as) utilizados nesta secgéao,
conclui-se que o combate ao racismo e a xenofobia visa ndo apenas criar ambientes
inclusivos, mas também equipar alunos e alunas com as ferramentas necessarias
para se tornarem agentes ativos na promoc¢ado da igualdade e do respeito mutuo.
Além disso, as praticas educativas sado potentes na garantia do envolvimento dessas
pautas com a comunidade, pois sdo capazes de ampliar sua influéncia para além
das estruturas escolares tradicionais e fomentar a compreensdo global das
complexidades dessas questdes.

Na sequéncia, discorre-se a partir de escritos tedricos que tratam dos
artefatos culturais e suas representacdes migratorias para, posteriormente,
investigar acerca dos recursos midiaticos e das visualidades como recursos que
podem ser utilizados em abordagens educacionais antixenorracistas, além das

desenvolvidas na pesquisa de campo desta tese.
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3.3. Protagonismo migratério no Brasil e outras representagdes: narrativas de

artefatos culturais

Pensar sobre cultura e seus artefatos é um tema complexo. Ao longo dos
anos, varios(as) teoricos(as) buscaram definir o conceito de cultura a partir de
elementos de representacao, objetificagdo, sentido e linguagem. Para a filésofa e
pesquisadora Sbénia Campaner (2012, p. 85), cultura refere-se “a um conjunto de
representacdes, maneiras de ser, de se comportar e de agir, que € comum a um
grupo de individuos e adquirido historicamente”. Em uma breve retomada histérica,
investiga-se que o conceito de cultura se deriva do latim colere, traduzido pelo verbo
“habitar” (Cevasco, 2003), indicando uma primeira interpretacdo de cultura no
sentido de pertencimento.

Mais adiante, verifica-se uma aproximacado entre os termos de cultura e
civilizacdo. Esses dois conceitos, segundo a docente e pesquisadora Maria Elisa
Cevasco (2003, p. 10), “sdo palavras a um s6 tempo descritivas [...] e normativas:
denotam o que é, mas também o que deve ser”’. Desse modo, cultura e civilizagao
assemelham-se ao passo que se tornam conceitos regularizadores da sociedade.
Sao descritivas e normativas por considerarem um conjunto de comportamentos,
regras e padrdes a serem seguidos em cada grupo social, aproximando os iguais e
intensificando os marcadores de diferengcas quando existirem.

Considerar o vinculo entre cultura e civilizacdo pode parecer adequado se
observado de forma rapida. Porém, atesta-se que € necessaria atengao nessa
interpretacdo, uma vez que analisar a cultura como um ato civilizatério implica refletir
sobre um conjunto de agdes consideradas certas em detrimento de varias outras que
sao excluidas. Na defesa de culturas plurais, em transito e hibridas, enfraquece-se a
narrativa cultural como ato de civilizacao.

A partir do século XIX, o conceito de cultura, que antes “designava o
treinamento de faculdades mentais, se transformou [...] no termo que enfeixa uma
reacao e uma critica — em nome dos valores humanos — a sociedade em processo
acelerado de transformacao” (Cevasco, 2003, p. 10). Compreende-se que “cultura’, a
partir desse periodo, foi se aproximando mais da ideia que essa palavra representa
na atualidade: a compreensao de que se trata de um termo em atualizacdo medido a

partir dos juizos de valor estabelecidos pelo préprio ser humano.
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Ainda no século XIX, surge a Industria Cultural, que segundo seus principais
autores, trata-se de uma abordagem dos elementos da cultura de forma padronizada
e comercial, tendo como finalidade a obtengcdo de lucros a partir da producdo de
cultura em massa. De acordo com os grandes teodricos da Escola de Frankfurt,

falar de cultura foi sempre contra a cultura. O denominador ‘cultura’
ja contém, virtualmente, a tomada de posse, 0 enquadramento, a
classificagdo que a cultura assume no reino da administragéo. S6 a
‘administracado’ industrializada, radical e consequente, é plenamente
adequada a esse conceito de cultura (Horkheimer e Adorno, 2002, p.
14).

Investiga-se que a concepcdo de cultura criticada pelos frankfurtianos
considera padrdes estéticos, comportamentais e até mesmo sociais a serem
adotados como culturais e, dessa forma, ‘vendidos’ como uma ideia que busca
enquadrar as pessoas e considera-las a partir de uma perspectiva industrial e
comercial.

Em anadlise acerca dos escritos de Horkheimer e Adorno, Campaner (2012, p.
65) observa que “os produtos da Industria Cultural ndo sao oferecidos ao publico
para atender aos seus anseios, mas para formar um gosto e produzir um publico
consumidor desses produtos”. Com base nesse pensamento, compreende-se que as
produc¢des da Industria Cultural intencionam uma cultura a partir de tendéncias que o
grupo dominante adota como um padrao a ser seguido pela massa.

A partir dessa exposicdo sobre algumas interpretagcbes e teorias
historicamente fundadas acerca da cultura, aproxima-se esta abordagem com os
artefatos culturais, audiovisuais e midiaticos, ou seja, produtos que surgem atraves
das relacdes estabelecidas culturalmente.

De acordo com a pesquisadora Naiana Rodrigues da Silva (2010, p. 50), “a
cultura audiovisual desponta como uma das responsaveis pela divulgagdo em escala
global de valores e habitos de paises diferentes sejam eles produtores ou somente
receptores destes produtos culturais”. Desse modo, nota-se uma disseminacido de
diferentes culturas a partir da midia e de outros produtos culturais. Por um viés
global, é possivel, atualmente, o contato e aprendizado de culturas completamente
diferentes, possibilitando uma (re)invengéo das identidades.

Todavia, ha também que se observar que nem sempre a possibilidade de

alcance global das midias reflete em representatividade da diversidade dos grupos
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que compdem a sociedade. Exemplo disso é a escassez de obras produzidas e
protagonizadas por pessoas que nao pertencem ao padrao eurocéntrico, como é o
caso dos(as) migrantes haitianos(as).

Percebe-se que, tanto na realidade quanto na midia, ha ainda preconceito e
segregacao racial. Denise Cogo (2018), docente e pesquisadora brasileira, analisou
narrativas de migrantes haitianos(as) na midia brasileira e apresentou narrativas dos
migrantes sobre o racismo no Brasil. Verifica-se, a partir deste estudo, que
aqueles(as) migrantes que optaram por vir ao Brasil tinham a ilusdo de uma
sociedade acolhedora e com democracia racial. No entanto, enfrentam muitas

dificuldades em seus cotidianos. Segundo ela,

em suas narrativas, haitianos e haitianas reatualizam as dindmicas e
contradigbes histéricas de uma origem afrodescendente comum que,
no marco de seus processos migratorios, ao mesmo tempo que
aproxima, também distancia as duas culturas e nagdes — a haitiana e a
brasileira. De uma perspectiva da geopolitica transnacional dos
movimentos migratorios, essas narrativas sugerem que, também nos
fluxos de migracbes Sul-Sul, se reproduzem hierarquias e
seletividades ancoradas na ideia de raga. De um ponto de vista da
nacionalidade, essas narrativas vao questionar o mito da democracia
racial como narrativa fundadora na nagao brasileira, evidenciando que
a raga permanece como demarcadora da seletividade das politicas
migratérias e como produtora de desigualdades em diferentes espagos
sociais brasileiros ndo apenas para os nacionais, mas também para os
imigrantes (Cogo, 2018, p. 245-246).

O trecho destaca a complexidade das narrativas de haitianos e haitianas que
migram para o Brasil, evidenciando como essas histérias ressoam com dinamicas e
contradigbes historicas ligadas a sua origem negra. Aléem disso, a analise aponta
para uma reflexdo critica sobre os processos migratérios Sul-Sul, destacando que,
mesmo nesses fluxos, persistem hierarquias e seletividades ancoradas na ideia de
raca (Cogo, 2018).

O texto desafia, ainda, a nogdo de democracia racial como uma narrativa
fundadora no Brasil, argumentando que a raga continua a demarcar a seletividade
das politicas migratérias e a produzir desigualdades ndo apenas para 0s nacionais,
mas também para as pessoas migrantes. Isso ressalta a importancia de abordagens
criticas e interseccionais ao analisar a relagdo entre migragao, raga e nacionalidade,
ampliando a compreensdo das complexidades nas experiéncias dos(as) migrantes

negros(as) no contexto brasileiro.
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Portanto, é urgente a promog¢do do debate sobre as condi¢des de vida
dos(as) migrantes no Brasil, assim como as representag¢des identitarias, as culturas
visuais e a educacdo, além da produgdo de materiais educacionais que tragam
mudangas de concepgdes para professores(as) e alunos(as) e que atuem “como
uma dimensao narrativa de enfrentamento do racismo ao operar o deslocamento de
representacdes [...] que associam o Haiti e os haitianos a falta, pobreza e
vulnerabilidade” (Cogo, 2018, p. 246).

Ao ampliar essa analise, tem-se a seguinte questao:

Como pensar em cultura popular em um pais de migrantes? O
migrante perde a paisagem natal, a roga, as aguas, as matas, a
caca, a lenha, os animais, a casa, os vizinhos, as festas, a sua
maneira de se vestir, o entoado nativo de falar, de viver, de louvar a
seu Deus... Suas multiplas raizes se partem. Na cidade, sua fala é
chamada ‘cédigo restrito’ por linguistas, seu jeito de viver, ‘caréncia
cultural’ sua religido crendice ou folclore. Seria mais justo pensar a
cultura de um povo migrante em termos de desenraizamento (Bosi,
2003, p. 177).

A psicologa e professora brasileira Ecléa Bosi (2003) faz um convite a
reflexdo sobre os aspectos da cultura relacionados aos efeitos da migragdo. No
trecho, menciona sobre as diversas perdas que migrantes vivenciam ao deixarem
suas casas. Refletir sobre a cultura, seus costumes e artefatos representa uma
postura de adaptacdo e desapego. A analogia feita com o conceito de raizes é
intrigante ao passo que menciona sobre o romper dessas raizes, ou seja, de perder
vivacidade. Ao mesmo tempo, considera que tratar da cultura migrante deve ser
encarada de forma desconectada, ao menos no inicio, do periodo de adaptacgéo.

Tratar sobre a cultura fornece muitas representagdes. Uma delas é a
visualidade. A proposta das culturas visuais, de acordo com o(a) pesquisador(a)
Antenor Rita Gomes e Nubia Oliveira da Silva (2013b, p. 455), promove um
“‘movimento de ruptura com os velhos paradigmas e contribui com os processos de
producdo de conhecimento na contemporaneidade, por diferentes razées”, sendo
essas razdes descritas como a) as imagens como reflexos da diversidade e
veiculadoras de diferentes temas sociais; b) a imagem como recurso para uma
abordagem educacional critica e partilha de representagdes (Gomes e Silva, 2013Db,
p. 455).

Para Joao Paulo Baliscei (2018, p. 71),
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numa perspectiva educativa, os Estudos da Cultura Visual deslocam
a subjetividade dos individuos — com seus desejos e conflitos pos-
modernos — para o centro dos debates escolares. Para esse campo
de investigacdo, as imagens sdo mais do que artefatos plasticos,
compostos por um conjunto de elementos visuais; sdo dispositivos
que dao formas visuais a concepgdes politico-culturais, vinculadas a
luta e manutencéo pelo poder.

A centralidade dada a subjetividade dos individuos nas visualidades destaca a
importancia de considerar as narrativas pessoais, desejos e conflitos no ambiente
educativo. Ao priorizar esses elementos pds-modernos, a abordagem busca uma
compreensao mais holistica e inclusiva das experiéncias dos(as) estudantes, além
de promover uma educagao que vai além da mera transmissao de conhecimento. A
énfase nas imagens como dispositivos politico-culturais destaca a influéncia das
representacdes visuais na construgao e contestacdo de poder e, também, indica a
necessidade de uma alfabetizacéo visual critica no curriculo educacional.

Essa perspectiva também sublinha a relevancia do dialogo entre imagem e
politica, e enfatiza como as concepgdes politico-culturais sao expressas e
perpetuadas visualmente. A compreensdao das imagens como veiculos de
significados politicos amplia a discussao educativa e integra questdes de poder,
identidade e representagdo no cerne do processo de aprendizado. Assim, os
Estudos da Cultura Visual oferecem uma abordagem enriquecedora que coloca a
subjetividade e as imagens como elementos cruciais na formacgao critica e cultural
das pessoas.

Tais perspectivas aproximam do conceito de ativismo cultural,

compreendido como uma pratica intencional de fomentar modos néo
hegemodnicos de ver a si, o outro e o planeta. Uma atuacgao que se da
como forma de expressao da vontade de transformar o mundo com
imagens, como também pela forga do desejo de verdade que chega
a criar expressdées e universos que sO existem pela forga
ilocucionaria daqueles que criam (Gomes, Sardelich e Rodriguez,
2023, p. 1).

Através do ativismo cultural e visual tem-se como poténcia o empoderamento

da imagem e da voz de si mesmo(a), por meio de representagdes que garantem a
divulgacado de um discurso tdo verdadeiro quanto valido na formagao cultural para a
diversidade. Principalmente quando se trata de maiorias menorizadas, como € o
caso dos(as) migrantes, o ativismo cultural possibilita uma valorizagdo de suas
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culturas locais, assim como o reconhecimento de seus saberes para a construg¢ao de
um mundo mais democratico.

Em complemento, as autoras Adriana Hoffmann e Rosane Tesch (2023)
atestam que esse ativismo corrobora para um envolvimento humano com a cultura
visual existente. Desse modo, primeiramente percebe-se uma mudang¢a na producao
e criacao de tais artefatos, com o intuito de refletir de maneira critica as identidades
veiculadas na midia. Assim, posteriormente, através do consumo e veiculagao
midiatica de produgdes ativistas, assiste-se a transformacéo social.

Esse processo pode gerar bons resultados na construgado de novos valores e,
com isso, contribuir para o respeito ao proximo e tornar o ambiente educacional e
social mais inclusivo e propicio para praticas de aprendizagem e debates acerca da
diversidade.

Além da midia, a literatura, enquanto registro cultural através da escrita,
também pode ser representada como um artefato cultural e corroborar como um
recurso didatico para uma formagao educacional pautada na diversidade. Nesse
sentido, em relagdo a literatura negra, para Evaristo (2009),

afirmando um contra-discurso a literatura produzida pela cultura
hegemoénica, os textos afro-brasileiros surgem pautados pela
vivéncia de sujeitos negros/as na sociedade brasileira e trazendo
experiéncias diversificadas, desde o conteudo até os modos de
utilizagao da lingua (Evaristo, 2009, p. 27).

Compreende-se que a literatura € uma forma de registro da sociedade que
mescla realidade e ficcdo através de diferentes contextos. Nesse sentido,
compreender questdes da negritude através da literatura € uma forma pertinente de
assumir os artefatos culturais como fontes de conhecimento e reforgo da identidade
de diferentes povos.

Discutir sobre a migragao haitiana no Brasil exige que também seja debatida
a questdo racial que esses(as) migrantes enfrentam. Por isso, € pertinente a
apropriacdo de obras culturais que retratam e refletem a condigdo de vida e
resisténcia de pessoas negras que residem no mundo.

De forma similar, o cinema também aproxima os expectadores de outras
realidades e visualidades. “A partir de um filme, por exemplo, podemos ser outro,

viver em outro lugar, pertencer a outra cultura. O cinema, portanto, pode ser uma
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frutifera experiéncia de agenciamento com o outro” (Berti e Carvalho, 2013, p. 185).
De forma geral, pessoas ndo migrantes compreendem as questdes da diaspora
apenas quando entram em contato com algum(a) migrante. Uma vez que as
experiéncias migratérias apresentam um contexto muito especifico, o cinema
possibilita a compreenséo da realidade de muitos(as) pessoas em transito antes e
depois da migragcdo. Além disso, muitas peliculas representam a identidade de
migrantes e possibilitam um olhar mais sensivel e proximo da realidade de muitas
pessoas que se deslocam.

Rosalia Duarte (2002), professora e pesquisadora, argumenta que um filme
“pode ser ‘lido’ e analisado como texto, fracionando-se suas diferentes estruturas de
significacdo e reorganizando-as novamente segundo critérios previamente
estabelecidos, de acordo com os objetivos que se quer atingir” (Duarte, 2002, p. 98-
99). Nesse sentido, o cinema pode ser utilizado como um recurso para compreender
um contexto, de modo a apontar convergéncias entre o que é representado na ficgao
e 0 que pode ser encontrado em cada realidade cultural, auxiliando em uma
formagao multicultural, critica e transformadora.

Ao mesclar a escrita e o0 cinema, tem-se uma referéncia da video-carta
enquanto artefato que também pode contextualizar o cenario de migrantes no Brasil
e no mundo, assim como refletir sobre as identidades migratérias e, com isso, ser
inserido nos curriculos educacionais e na midia como um todo. Para dar visibilidade
para as video-cartas e outros artefatos culturais em prol de uma atitude educativa
antixenorracista, fragmenta-se esta discussao e apresenta-se tal reflexao tedrica no

item a seguir.

3.4. Recursos midiaticos e visualidades como recursos antixenorracistas para

a educacgao

Pensar a educacdo para além dos livros didaticos e dos recursos mais
tradicionais € uma necessidade nos ultimos tempos. Compreender que o(a)
professor(a) € um(a) mediador(a) dos saberes e que as instituicdes educacionais

sao espacos de formacgao plural — no sentido do desenvolvimento intelectual, social
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e cultural — faz com que se busquem novas estratégias e recursos de forma
contextualizada, sensivel para os temas atuais e critica.

Assim, apropriar-se dos recursos midiaticos € uma forma de conduzir a
educacdo a partir de uma linguagem intertextual e proxima de realidades diversas,
ocasionando interesse e novos conhecimentos a partir de diferentes grupos sociais,
como por exemplo, os(as) migrantes negros(as).

Para os autores Sérgio Guimaraes e Paulo Freire (2021), uma escola que nao
tenha receio de incluir os meios de comunicagcdo em suas metodologias
“‘necessariamente se renovaria, com a presenga desses instrumentos comunicantes
que a gente tem ai, e poderia também ajudar até a tarefa dos meios de
comunicacado” (Guimaraes e Freire, 2021, p. 49). Desse modo, aproximar as midias
dos processos educativos € uma possibilidade de evolugdo para as duas areas. As
escolas beneficiam-se de um acervo de material para contextualizar e abordar
diversas questdes em diferentes linguagens e, ao mesmo tempo, os(as)
produtores(as) de midia ampliam seu publico e ganham mais rigor e visibilidade para
assuntos plurais.

Na atualidade, é pertinente ndo desconsiderar as alteragdes do meio e as
atualizagcbes dos recursos tecnoldgicos durante a pratica docente. No século XXI,
com o grande avango da tecnologia e da producédo de informagdes, escolas e
universidades precisaram buscar estratégias para garantir que tais recursos fossem
utilizados em prol da educacdo e ndo de forma substitutiva ou errbnea. A postura
esperada “é a consideragao de quem, de um lado, ndo diviniza a tecnologia, mas, de
outro, ndo a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente
curiosa” (Freire, 2019a, p. 34).

Defende-se a necessidade de transformar as praticas pedagogicas a partir
dos recursos disponiveis, tais como a tecnologia, a midia e tudo aquilo que esta
inserido na realidade de cada contexto. Para isso, € também necessaria uma
‘alfabetizac&o’ para o uso e compreensao da linguagem audiovisual por alunos(as) e
professores(as) (Guimaraes e Freire, 2021).

Nas palavras de Guimaraes e Freire (2021, p. 73).

uma nova linguagem que nao a escrita poderia ajudar enormemente,
do ponto de vista técnico, ao que eu chamo ‘leitura do mundo’ e,
portanto, ‘leitura da realidade’, ndo necessariamente através da
palavra escrita. Nao vejo nisso antagonismo nenhum. Pelo contrario,
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vejo até que a leitura do mundo termina por colocar a leitura da
palavra. Ai, entdo, a escrita da palavra e a sua leitura, uma vez mais,
estariam associadas dinamicamente com a leitura do mundo.

A linguagem referida € a linguagem audiovisual que também ¢é poténcia de
ensinar, de ilustrar e de gerar reflexdes aprofundadas sobre determinado tema.
Vincular a leitura do mundo com a leitura da palavra apresenta um processo de
formacgao critica que agrega tanto aspectos teédricos, quanto éticos e estéticos, uma
vez que amplia o campo de visdo daquilo que se discute. Assim, para Guimaraes e
Freire (2021, p. 75, acréscimo nosso), “o0 uso dos meios, de um lado, desafia, mas,
de outro, possibilita uma amplitude da criatividade dele [do educador] e do
educando”.

Ao buscar uma aproximagao da producado audiovisual com as propostas
pedagodgicas desenvolvidas em instituigbes educacionais, Guimaraes e Freire (2021)
apostam em uma abordagem que poderia ser chamada de ‘Gravagdo do mundo’, na
qual “em lugar de o estudante trazer um ensaio, como os professores pedem nas
pos-graduagdes, o aluno poderia fazer um ensaiozinho dentro dessa outra
perspectiva, dessa linguagem diferente, mais oral do que escrita etc” (Guimaréaes e
Freire, 2021, p. 77).

Discute-se, entdo, a relacdo entre a producdo audiovisual como forma de
compreender a cultura visual aplicada nos processos educativos. Deste modo,
compreende-se que, segundo o(a) pesquisador(a) Antenor Rita Gomes e Inaiara
Lima de Souza Nunes (2018),

a cultura visual [...] interpela as imagens além de sua aparéncia,
procurando, também, compreender a sua fungao social na existéncia
da cultura. Assim, ao refletirmos acerca da concepgéao visual, numa
produgcdo audiovisual, como processo de aprendizagem, estamos
adotando a acgdo do olhar como estratégia de elaborar uma
reproducédo, e através dela, demonstrar visbes de mundo. Por meio
da assimilagdo imagética, os sentidos vdo sendo processados e
difundidos em nexos cognitivos (Gomes e Nunes, 2018, p. 3).

Ao considerar a produgao audiovisual como recurso pedagdgico tem-se um
ganho em diversos sentidos na formagdo dos(as) estudantes e dos(as)
professores(as). Em um primeiro momento, concorda-se que a apropriacdo da
cultura visual forma pessoas mais criativas, criticas e sensiveis. Além disso,

trabalhar com a cultura visual em sala de aula promove um aumento do repertério de
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todos os envolvidos com o0s processos educacionais, bem como amplia a visao de
mundo e a forma de comunicar sobre o mundo.

Através das imagens, sons, videos e outros recursos, as pessoas Sao
convidadas a aprender a partir da subjetividade. A atribuicdo de sentido € um ganho
da aprendizagem gerada através dos artefatos culturais. Com isso, a partir do fazer
e compartilhar desses artefatos, a pratica dos(as) educandos(as) e dos(as)
educadores(as) encaminha-se em formato de dialogo intercultural e assimilagcao de
conteudos, contextos e processos historicos através de produgdes de viés artistico-
cultural.

Para ampliar este debate, faz-se necessario neste estudo compreender sobre
a representatividade e consolidagdo imagética de pessoas migrantes e negras na
midia e nos artefatos culturais. Com isso, considera-se que “artistas e intelectuais
negros insurgentes buscam novas formas de escrever e falar sobre ragca e
representacao, trabalhando para transformar a imagem” (hooks, 2019, p. 33).

Por muitos anos, a imagem do(a) migrante e da pessoa negra esteve
invisibilizada ou demonstrada de forma preconceituosa nos artefatos culturais.
Através do alcance dos movimentos negros em diversas esferas, essa perspectiva
foi sendo transformada. Todavia, ainda ha muito a avancar.

Para Denise Cogo e Matheus Passaro (2017, p. 12),

a ‘chegada’ de imigrantes em barcos, a pé, ou transpondo muros e
cercas em fronteiras nacionais, tem produzido, na histéria das
migracdes e, especialmente, de midiatizagdo dessas migragdes, um
amplo espectro de imagens que narram, representam, visibilizam e
produzem uma memoéria imagética contemporanea da mobilidade
humana, evocando essa imigragdo associada especialmente a risco,
ameaca, descontrole, chegada massiva, invasao.

Ao passo que, nos ultimos anos, as pautas migratdrias tenham aparecido
mais em programas de TV, revistas e materiais divulgados na internet, o discurso
apresentado, muitas vezes, evoca uma visdo do(a) migrante como ameaga. E
comum que as imagens que viralizam nas redes contenham narrativas e imagens
através do prisma da branquitude que, ndo raro, apresenta uma versao equivocada
dos contextos aos quais migrantes negros(as) estao inseridos(as).

Dessa forma, compreender o vinculo entre educagdo e midia como uma

forma de formagéao integral é uma defesa que se faz aqui. Para hooks (2019, p. 34),
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‘@ mais evidente que o campo da representacdo permanece um lugar de luta
gquando examinamos criticamente as representacées contemporaneas da negritude
e das pessoas negras”. Ou seja, refletir acerca da representatividade imagética e
narrativa de pessoas negras € uma agao de resisténcia necessaria nos dias atuais.
Entdo, defende-se a validade de criar e divulgar escrevivéncias em video-cartas
como forma de artefatos culturais voltados para a valorizagao da cultura e identidade
de migrantes haitianos(as) no Brasil.

A seguir, serdo apresentadas seis criagdes audiovisuais que contemplam
inspiracbes para esta tese. Trata-se da video-carta “Conexdes Migrantes”, do
documentario “Cartas para Angola”, da série biografica “Lugares e Recomegos”, do
video “Escrevivéncia”’, da Video-Carta “Minha vida fora do meu pais”, e do
documentario “Mulheres que Migram”.

A video-carta “Conexdes Migrantes™? foi produzida no ano de 2019 pelo
Férum Fontié Ki Kwaze — Fronteiras Cruzadas, da Escola de Comunicagao e Artes
da Universidade de S&o Paulo, em Parceria com o Sesc Carmo. Trata-se de um
projeto que agrega narrativas de migrantes de diferentes nacionalidades sobre
temas relacionados a diaspora, pertencimento, saudade e memaria. O projeto ja foi
analisado em alguns estudos académicos, inclusive presente em algumas analises

na revisao de literatura desta tese.

Video-Cartas: Conexdes Migrantes

[=]T

Figura 6 — Compilado de cenas da Video-Carta “Conexdes Migrantes”, com QR CODE
para acesso digital. Fonte: elaboragéo propria.

40 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9CTKBwWVAZss. Acesso em 20 fev. 2024.
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O documentério “Cartas para Angola™', dirigido pelos cineastas Coraci Ruiz
(referéncia tedrico-metodoldgica desta tese) e Julio Matos, foi publicado no ano de
2011. A obra registra cartas narradas de outras nacionalidades luséfonas a partir de
suas perspectivas em relagdo a Angola. O artefato cultural em questdo apresenta
reflexdes sobre preconceito, diversidade cultural e histérias de vida que séao
conectadas através dos trajetos percorridos ao longo da vida das pessoas
envolvidas. De forma sensivel, as historias ensinam sobre diferentes identidades e

culturas espalhadas pelo mundo.

Pirecao
Coraci Ruiz e Julio Matos

—

Figura 7 — Compilado de cenas do documentario “Cartas para Angola”, com QR CODE
para acesso digital. Fonte: Elaboragao propria.

Por sua vez, “Lugares e Recomegos™? ¢ uma série biografica de nove videos
produzidos pelo Museu da Imigragdo de Sao Paulo. A série apresenta narrativas
individuais de nove migrantes que contam sobre seus processos migratérios,
desafios e limitagbes nos paises de origem e de acolhida, assim como as vivéncias
no Brasil a partir das diferengas entre culturas, dos preconceitos enfrentados, mas
também das conquistas. A produgao torna-se pertinente para a educagéo ao passo
que compreende a diversidade das histérias de pessoas de origens diferentes que

tém o Brasil como pais de acolhida.

41 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=34IC6Zga7Jo. Acesso em 20 fev. 2024.
42 Disponivel em: https://www.youtube.com/playlist?list=PL4zJY1570ekSFEZdMctcNCLd19uF A8s4P.
Acesso em 20 fev. 2024.
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Figura 8 — Compilado de titulos da série “Lugares e Recomegos”, com QR CODE
para acesso digital. Fonte: Elaboragao propria.

O video “Escrevivéncia”™?® apresenta uma narracdo de Conceigédo Evaristo,
produzida pelo projeto “Leituras Brasileiras”. No material, € possivel compreender as
perspectivas da escritora através da relacdo entre realidade e literatura,

perpassando por temas relacionados a género e etnia.

Conceigdo Evaristo
LEITURAS BRASILEIRAS

Figura 9 — Compilado de cenas do video “Escrevivéncia”, com QR CODE
para acesso digital. Fonte: Elaboragéo propria.

43 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuvxevY&t=3s. Acesso em 20 fev. 2024.
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Por sua vez, a video-carta “Minha vida fora do meu pais™* é uma produgéo
da Céritas Maring4, realizada para marcar o Dia Internacional do Migrante, no ano
de 2022. Esta tese serviu como inspiragao para que a ONG realizasse o projeto que
narra a histéria de vida de uma migrante haitiana em Maringa e suas perspectivas
sobre migragao, educagao e sociedade. A video-carta em destaque teve influéncia
do pesquisador desta tese, a partir de sua participagcdo na Comissao de Migragao e
Refugio da Caritas Maringa.

A video-carta narra sobre a histéria de vida de uma migrante haitiana no
Brasil e suas perspectivas sobre seu processo migratério. A jovem menciona sua
condicdo de estudante no Brasil e as barreiras enfrentadas em sua vida apds o
falecimento de sua mé&e. A video-carta aborda algumas possibilidades que

os(as)migrantes tém no Brasil, assim como o sentimento de gratiddo da migrante.

Minha vida fora do meu pais

por

Ismaelie Jules

N I

A .
Figura 10 — Compilado de cenas do video “Minha vida fora do meu pais”, com
QR CODE para acesso digital. Fonte: Elaboragéo propria.

O documentario “Mulheres que Migram™® apresenta a histéria de trés
mulheres migrantes de origem latina e africana que buscam acolhimento no Brasil.
Temas como racismo e xenofobia sdo abordados no documentario, que apresenta a
realidade da migragdo feminina e seus desafios. No decorrer do longa-metragem

documental, as narrativas foram construidas de forma a refletir a realidade dessas

44 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Ndk3hKQedJc. Acesso em 20 fev. 2024.
45 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tNEnmI|_fdUE. Acesso em 20 fev. 2024.
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migrantes em territorio brasileiro e, em decorréncia disso, podem ser consideradas

narrativas que ensinam a partir das experiéncias.

Figura 11 — Compilado de cenas do documentario “Mulheres que migram”, com
QR CODE para acesso digital. Fonte: Elaboragao propria.

Concorda-se que estes materiais, se aplicados na educagao, representam
recursos didaticos de valorizagdo das narrativas negras e migrantes, através do
protagonismo e visibilidade que possuem. Através desses materiais, professores(as)
de todos os niveis de educacao aproximam os artefatos culturais das praticas
pedagogicas e, com isso, contribuem para uma formagéao critica e antixenorracista
por considerar tais registros como fontes validas de conhecimento.

A seguir, apresenta-se o capitulo que aborda as questdes metodoldgicas

desta pesquisa.
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Figura 12 — Cena da video-carta de Vesta“*6. Fonte: Elaboragdo propria.

4. O ESTUDO DAS NARRATIVAS COMO METODO DE PESQUISA:
ESCREVIVENCIAS E VIDEO-CARTAS COMO TRAVESSIAS EM DIALOGO

A construgao da realidade e do imaginario ocorre de diversas formas. Narrar é
uma delas. Isto posto, de acordo com o professor Tiago Nogueira Rodrigues (2006,
p. 20-21), uma vez que a abordagem do Estudo das Narrativas “da proeminéncia
para agéncia humana e interpretacdo, [esta] € adequada para estudos de
subjetividade e identidade”. Ao passo que se da a iniciativa de conhecer melhor os
seres humanos, seus deslocamentos, suas vivéncias e suas construgdes de
sentidos, olhar atentamente para suas narrativas pode ser um caminho metodolégico
viavel para a compreensao das realidades remontadas a partir de experiéncias

narradas.

46 A imagem utilizada foi realizada através de uma captura de tela da Video-Carta de Vesta,
produzida pela migrante em conjunto com o pesquisador. A imagem, em questdo, foi retirada de
bancos de imagens disponiveis para uso publico.
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O conceito de experiéncia utilizado aqui é iluminado pela seguinte defini¢ao:
“a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (Bondia, 2002, p. 21). Nota-se
que o autor Jorge Larrosa Bondia designa a experiéncia considerando os aspectos
da subjetividade. S6 é experiéncia aquilo que, de alguma forma, afeta e importa a
vida de cada pessoa. Assim, cada individuo avalia suas a¢des ao longo de sua vida
e, a partir disso, é capaz de separar aquilo que € relevante para a histéria pessoal,
ou seja, as repercussdes das experiéncias, daquilo que € meramente acidental.

Segundo as tedricas estadunidenses Elinor Ochs e Lisa Capps (1996, p. 20),
“a narrativa pessoal, que nasce da experiéncia, simultaneamente, da forma a
experiéncia. Nesse sentido, narrativa e self sdo indissocidveis” (tradugdo nossa)*’.
Nesta abordagem, as autoras compreendem o self como “uma consciéncia reflexiva
em ser-estar no mundo, mesclando as temporalidades de passado e futuro (Ochs e
Capps, 1996, p. 21, tradugdo nossa)*®. Percebe-se, com isso, que o ato de narrar
esta sempre atrelado a acdo de experimentar, vivenciar desvinculado de um tempo
unico.

Reconhecer as experiéncias, as subjetividades, as narrativas e os dialogos
como método € um ato de resisténcia em tempos em que os ideais positivistas ainda
refletem padrées a serem mantidos nas pesquisas. Com rigor, o tipo de pesquisa
proposto neste estudo considera que “as narrativas sdo versdes da realidade e,
além disso, sdo encarnacbes de um ou mais pontos de vista, em vez de relatos
objetivos e oniscientes” (Ochs e Capps, 1996, p. 21, tradugdo nossa)*°.

E no encontro de experiéncias que surgem as narrativas dialdgicas dos
individuos consigo mesmos e em coletivo. Nessa abordagem, “o sujeito que se abre
ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialégica em que se
confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente

movimento na historia. (Freire, 2019a, p 133). Neste momento, defende-se que

47 Traduzido do original: Personal narrative simultaneously is born out of experience and gives shape
to experience. In this sense, narrative and self are inseparable.

48 Traduzido do original: An unfolding reflective awareness of being-in-the-world, including a sense of
one’s past and future.

49 Traduzido do original: Narratives are versions of reality. They are embodiments of one or more
points of view rather than objective, omniscient accounts
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abordar o Estudo das Narrativas em conjunto com a praxis dialégica incentivada por
Paulo Freire € um ganho a pesquisa.

Nessa linha, nota-se que tanto as narrativas quanto o dialogo consideram
aspectos da compreensao e da identificacdo de si mesmo(a) e dos outros individuos,
sem limitacdes e restricdes. Buscar saber mais sobre si, sobre as experiéncias
préprias e registra-las historicamente € uma recomendagéo valida. Todavia, saber
sobre as outras pessoas, sobre outras formas de experimentar o mundo e
compreendé-las, também como histdria viva, é necessario.

De acordo com Freire (2019b, p. 22),

o didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade
humana; ele é relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. [...]
O dialogo ndo é um produto histérico, é a prépria historicizacdo. E
ele, pois, o movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se
para a infinitude, vence intencionalmente as fronteiras da finitude e,
incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma.

Através das relagbes dialégicas, como sugere Freire (2019b), as pessoas
entendem-se, reconhecem-se, e, ao fazerem isso, compdéem suas historias e as
mantém vivas, em movimentagdo, a cada nova reflexdo ou novo encontro com
outros individuos. Ao pensar que a agao de dialogar abre as fronteiras da finitude,
reconhece-se a pertinéncia do dialogo também como um conhecimento em
potencial.

Anuncia-se que Freire também recusava os saberes absolutos e valorizava a
experiéncia humana e sua capacidade de narrar a propria historia e atribuir sentido
para suas trajetorias. De acordo com Freire (2019b), cada individuo é histérico,
inacabado e tem consciéncia de sua inconclusao. Assim, defende-se que é a partir
da consciéncia da inconclusdo que homens e mulheres se movem em busca de
experiéncias que, de forma atemporal, podem ser registradas em diversos formatos
de dialogos e de narrativas.

Além disso, ha nos escritos freirianos um intenso legado das Cartas

Pedagdgicas. Como observam os pesquisadores Paula e Leiro (2021),

as cartas foram estratégias importantes na produgao teérica de Paulo
Freire e incentivaram a escrita de livros-carta, como: “Professora sim,
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”, Freire (1993), “Cartas a
Cristina: Reflexdes sobre a minha vida e minha praxis”, Freire (2013),
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“Pedagogia da Indignacao: Cartas Pedagdgicas e outros escritos”,
Freire (2000) e “Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia
em processo”, Freire (2011) (Paula e Leiro, 2021, p. 18).

Através da anadlise, faz-se um resgate e mencédo das obras de Freire que
tornam ciéncia o uso de didlogos e narrativas em formato de cartas como
instrumentos pedagogicos, corroborando para uma escrita académica centrada e
materializada nas experiéncias humanas.

Posto isto, este estudo é desenvolvido a partir do Estudo das Narrativas como
método de pesquisa e as escrevivéncias e video-cartas como recursos
metodoldgicos. A partir da possibilidade de transpor as subjetividades presentes nas
histérias dos(as) migrantes, como também suas contribuigdes reflexivas e
formativas, adota-se essas fontes de narrativas como recursos de investigagao
textual e audiovisual ao longo desta pesquisa. Reforga-se que a contribuicdo dessas
narrativas se da por considerar o contexto de vida dos(as) migrantes a partir de suas
trajetérias em movimento. Isso permite que a pesquisa seja construida de maneira
humanizada e fiel a diferentes realidades presentes em todo o pais.

Inspirado no legado de Paulo Freire, adota-se, também, como recurso
metodologico, cartas como escritos cientificos pautados na subjetividade e nas
leituras de mundo experienciadas pelos(as) migrantes haitianos(as) envolvidos(as)
na pesquisa. A partir da escrita das escrevivéncias no formato de cartas e
transformadas em video-cartas, provoca-se uma reflexdo sobre a formacdo humana
— social e educacional — por meio das comunicagdes registradas nesses recursos
que narram retratos do passado, mas que, em decorréncia da atualidade presente
nessas narrativas, manifestam-se de forma atemporal.

A escolha das narrativas e cartas deu-se pela preocupagao sensivel da tese
em buscar uma aproximacao do saber popular e permitir “que a propria pessoa
conte o que considera relevante, ao mesmo tempo em que reflete sobre suas
experiéncias. Essa perspectiva trata os individuos como capazes de serem
construtores e participantes da historia” (Capelle, Borges e Miranda, 2010, p. 6).
Para tal, a escrita de cartas por migrantes haitianos(as) residentes no Brasil foi
escolhida como um dos recursos desta pesquisa para compreender como o(a)
migrante haitiano(a) entende sua identidade, sua cultura, sua formagao escolar e

académica e sua condi¢cdo de migrante no Brasil.
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De acordo com a antropdéloga Marie-Christine Josso (2007, p. 415), a
abordagem das “questbes da identidade, expressdes de nossa existencialidade,
através da analise e da interpretacdo das historias de vida escritas, permite colocar
em evidéncia a pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de nossas identidades ao
longo da vida”. As narrativas envolvem sensibilidade do escrever, do contar, do
ouvir, do ler e do sentir. Ao buscar conhecer as diferentes identidades e culturas do
Haiti através das narrativas dos(as) préprios(as) haitianos(as), também se busca a
avaliacdo e reflexdo dos(as) migrantes sobre os assuntos. Logo, o contar é
carregado de sentidos que extrapolam os fatos, mas que sao valorizados nesses
tipos de pesquisa. Por outro lado, o ouvir também é organizado de acordo com a
reflexdo do(a) pesquisador(a) e as analises a partir do que foi observado.

Em seguida, discorre-se sobre a narrativa em formato de escrevivéncia de

Conceigao Evaristo (2020) como inspiragao metodoldgica desta pesquisa.

4.1. Escrevivéncia como recurso metodolégico

Antes de tratar a respeito do conceito de escevivéncia, € imprescindivel
apresentar brevemente a sua criadora, Conceigcdao Evaristo. A escritora afro-
brasileira € formada em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
e doutora em Literatura Comparada pela Universidade Federal Fluminense (UFF),
passando a maior parte de sua carreira profissional como pesquisadora-docente
universitaria. Em sua carreira de escritora, publicou livros de contos como
Insubmissas lagrimas de mulheres (2011) e Olhos D’agua (2012) e romances que se
popularizaram no pais e foram traduzidos e publicados na Alemanha, Inglaterra e
Estados Unidos, como Poncia Vicéncio (2003) e Becos da Memoria (2017).

Toda a sua obra reflete sobre temas como a discriminagao racial, de género e
de classe. O seu conceito tedrico de escrevivéncia ndo se difere de sua estética,
visto que, em sua criagdo, Conceigdo Evaristo inspira-se na imagem histérica e
existencial das Maes Pretas brasileiras de origem africana, ou seja, todas aquelas
mulheres escravizadas que tinham como uma de suas fungdes cuidar dos(as)

filhos(as) brancos(as) da familia que as colonizavam. Como um de seus oficios,
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essas mulheres utilizavam da oralidade para contar e cantar histérias para ninar as
criangas (Evaristo, 2020).

Todavia, se por um lado havia o controle e a privacao de liberdade dessas
mulheres em muitas de suas fungdes, a partir da tomada de consciéncia de si, de
seus iguais e da escrita codificada, as escrevivéncias surgem como um ato de
resistir ao silenciamento de suas origens (Evaristo, 2020). Em sintese, como afirma
Evaristo (2020, p. 30), a escrevivéncia das mulheres negras “n&o é para adormecer
os da casa-grande, e sim acorda-los de seus sonos injustos”. Assim, percebe-se o
teor politico, critico e de resisténcia historica e estética que as escrevivéncias
possuem. Julyanna de Melo Ribeiro estuda a obra de Conceigédo Evaristo e afirma
que, “a escrita é, para a autora, movimento vivo [...], abandonando a leitura passiva
e se propondo a desmistificar a universalidade da producdo cientifica a partir da
inscricdo das suas experiéncias e das experiéncias de seu povo” (Ribeiro, 2020). Ou
seja, a escrita € uma ferramenta de acessar diferentes povos e culturas para além
daqueles(as) considerados(as) soberanos(as) nos registros histéricos e cristalizados
como conhecimento valido.

Como acréscimo, a escrevivéncia, segundo Evaristo (2020, p. 30),

traz a experiéncia, a vivéncia de nossa condi¢cao de pessoa brasileira
de origem africana, uma nacionalidade hifenizada, na qual me coloco
e me pronuncio para afirmar a minha origem de povos africanos e
celebrar a minha ancestralidade e me conectar tanto com os povos
africanos, como com a diaspora africana.

Dessa forma, o conceito de escrevivéncia, originalmente, refere-se as escritas
de mulheres negras acerca de suas experiéncias, historias, dores e saberes.
Todavia, esse conceito tem sido ampliado para outras existéncias, desde que
(re)conhecendo e respeitando a ancestralidade do termo. Além de resgatar as
origens africanas e relembrar as resisténcias e as poténcias das Maes Pretas, as
escrevivéncias demarcam uma escrita brasileira que trata de diferentes formas de
excluséo.

Acerca dessa variacdo do conceito de escrevivéncia, Evaristo (2020, p. 32)
afirma: “a maioria das personagens que construo se apresenta a partir de espagos
de exclusao por varios motivos. Pessoas que experimentam condicdes de exclusao

tendem a se identificar e a se comover com essas personagens”. Isso demonstra
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que as escrevivéncias sao recursos que nao se limitam mais apenas as historias
narradas pelas Maes Pretas, mas sempre em referéncia e identificacdo aos
enfrentamentos e conquistas de povos excluidos, tais como pessoas negras,
LGBTQIA+, pobres, migrantes, dentre outros(as).

Além de estética literaria, as escrevivéncias também podem ser consideradas
como recursos metodolégicos em pesquisas. Nessa defesa, a jornalista Rosane
Borges (2020, p. 189) postula que a “escrevivéncia € um principio conceitual-
metodoldgico com poténcia para suportar as narrativas dos excluidos, uma vez que
considera as varias matrizes de linguagem para tecer meméria e construir historia”.

Entretanto, é necessario reforgar que essa abordagem tem suas raizes nos
estudos decoloniais, como um projeto que “reside na sua capacidade de esclarecer
e sistematizar o que estda em jogo, elucidando historicamente a colonialidade do
poder, do ser e do saber e nos ajudando a pensar em estratégias para transformar a
realidade” (Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel, 2019, p. 10). Nesse
sentido, ao considerar a escrevivéncia como representacdo dos povos oprimidos,
além de estudar autores(as) negros(as), esta tese defende, também, uma postura
antirracista.

Nesse sentido, novamente tratando sobre o trabalho de Concei¢cao Evaristo,
Ribeiro (2020, p. 90) acredita que

na pratica decolonial da escrita sobre si mesma e sua
subalternidade, Concei¢ao Evaristo traz o conceito de escrevivéncia
como possibilidade da construgdo de um texto em que caiba a
expressao das nossas existéncias, da ‘autoinsergdo no mundo’
através do ato de escrever.

De forma préxima, considera-se que o retrato das escrevivéncias manifesta
elementos de outro aporte tedrico decolonial: as Epistemologias do Sul, que tomam
como base as “experiéncias de resisténcia de todos os grupos sociais que tém sido
sistematicamente vitimas da injustica, da opressao e da destruicdo causadas pelo
capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado” (Santos, 2019, p. 17). Com isso,
apreende-se que assumir as escrevivéncias como formas validas de conhecimento
corrobora para a decolonizacdo dos saberes e garante a valorizagdo das
experiéncias daqueles(as) que, durante o processo de colonizagdo, foram

silenciados(as).
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Para a pesquisadora Amanda Ferreira (2013, p. 50), “outro aspecto
interessante da escrevivéncia é a consciéncia de um eu coletivo. O autor sabe que é
porta-voz, sabe da responsabilidade que assume diante de tantos outros iguais que
nao tém condigbes de falar’. Assim, afirma-se que as escrevivéncias, mesmo
abordando histdrias individuais, nao se limitam apenas a uma existéncia, mas as
vivéncias de um coletivo. A partir do excerto de Ferreira (2013), retoma-se a ideia de
que as escrevivéncias sao direcionadas aos povos excluidos, mas que se tornam
audiveis a partir do registro escrito de suas experiéncias, seus transitos e suas
ideias. Dessa forma, se uma pessoa narra sobre si, ela narra sobre varios(as).

A partir de tudo que foi exposto acerca da historia e usos do conceito de
escrevivéncias, defende-se uma aproximagdo com as narrativas e dialogos de
migrantes haitianos(as) residentes no Brasil. Como povo negro, os(as) migrantes
haitianos(as) passam por uma dupla exclusdo nos processos de transito atual:
primeiro pelos processos de exclusdo enfrentados pelas pessoas negras devido a
cor da pele escura, segundo por sofrerem com xenofobia e outros tipos de privagdes
por serem povos estrangeiros.

Considerar as narrativas de migrantes haitianos(as) como escrevivéncias €&
possivel a partir do momento em que essas praticas historicizam as vivéncias
migratorias, os preconceitos enfrentados e as lutas e resisténcias observadas.
Registrar, na forma escrita, todos esses enfrentamentos € uma forma de demarcar
espaco e ofertar recursos para a compreensao de uma historia, identidade e cultura
de povos haitianos em transito.

Sao essas histérias de vida de homens, mulheres e infancias haitianas e suas
intersecgdes que, ao serem registradas nos moldes de criagao literaria especificadas
por Evaristo (2020), conduzem para novos conhecimentos sobre todo um grupo de
migrantes negros(as) que refazem suas vidas no Brasil. Esses conhecimentos, ao
serem aplicados em instituicdes de educacao contribuem para a decolonizacdo dos
curriculos.

No proximo item, como complemento de recurso metodolégico desta
pesquisa, é realizada uma abordagem tedrica sobre video-cartas enquanto recurso

metodoldgico.
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4.2. Video-carta como recurso metodolégico

As cartas sao meios de comunicacao utilizadas ha séculos. Tratam-se de um
recurso que supre diferentes demandas: informar eventos e acontecimentos,
declarar sentimentos, registrar fatos historicos, narrar sobre si, entre outras fungdes.
De acordo com Victor Oliveira, Andreia Santos e Miriam Lacerda (2020, p. 80), “as
cartas relatam intimidade dos seus autores com sua escrita e expressam a sua
maneira de estar no mundo, além de conhecimentos acerca desse espago”.

Assim, compreende-se a carta como uma forma de comunicar sobre 0 mundo
a alguém através da linguagem no cédigo da escrita. As cartas sdo produzidas
levando em consideragdo a subjetividade do(a) remetente, assim como suas
perspectivas de identificagdo e pertencimento ao local que esta inserido(a) (Oliveira,
Santos e Lacerda, 2020).

As cartas sdo a base do que se conhece por video-carta ou, em outra

nomenclatura, filme-carta, que

a um s6 tempo, € um gesto de criagcdo de mundo, que obriga a
necessidade de um destinatario, e uma forma de percepgao de si
mesmo. Se toda carta inaugura um sujeito ao ser escrita, todo Filme-
carta cria um sujeito que viaja nessa correspondéncia (Migliorin et al.,
2014, p. 91).

Compreende-se que as video-cartas sdo representacdes de mundo a partir
das experiéncias e da criatividade de cada pessoa que a redige. Produzir uma
video-carta € um ato de mostrar-se para os outros individuos, mas também a acao
reflexiva de se voltar para o interior de cada ser. O elo da video-carta une duas
partes — aquele(a) que diz e aquele(a) que ouve e, nessa relagdo estabelecida, tem-
se uma experiéncia audiovisual pensada e praticada a partir da consciéncia, do afeto
e da subjetividade.

A pesquisadora e produtora Coraci Bartman Ruiz (2009) reflete sobre as
video-cartas e busca compreender seus elementos técnicos a partir do possivel
enquadramento como video ou como cinema. Para a autora, o veiculo midiatico que
uma video-carta concretiza possui elementos que concernem tanto a producio de
videos quanto a produgdo cinematografica. A pesquisadora faz referéncia aos

videos, porque utilizam de suas tecnologias tais como “custos baixos, rapidez de

122



processamento e edi¢cdo, leveza de equipamentos” (Ruiz, 2009, p. 22). Ao mesmo
tempo, a video-carta enquanto dispositivo documental assenta-se “no terreno da
critica cinematografica sobre documentario, que vem de uma longa tradigao fundada
em todas as experiéncias relevantes que constituem uma genealogia deste dmbito”
(Ruiz, 2009, p. 22-23).

Como forma de resolver a discussao acerca das origens e da classificagao da
video-carta como video ou cinema, optou-se “por nao encaixar o dispositivo
documental de troca de video-cartas num campo nem no outro, mas considera-lo um
elemento hibrido que se relaciona, em diferentes camadas, com as duas tradicdes”
(Ruiz, 2009, p. 23, grifo nosso).

Através do trecho citado, percebe-se o sentido fluido que a video-carta
possui. Em seu formato mais simples até o mais complexo, seja como video ou
cinema, as video-cartas sdo documentos de criacio artistica, histérica e existencial,
uma vez que promovem a disseminagdo de mensagens e reflexdes de cunho
pessoal, mas que, pelas lentes do audiovisual, chegam a massa e ganham outras
proporgoes.

Quando utilizado para fins educativos, o trabalho com video-carta “permite
liberdade de criagdo, relagdo com muitos desafios propriamente cinematograficos
[...] e relacéo reflexiva do estudante consigo e com os outros, possibilitando uma
relagdo afetiva, inventiva e critica com seu mundo” (Migliorin et al., 2014, p. 91). Em
paralelo, Paula e Leiro (2022, p. 258) argumentam que

as video-cartas possibilitam uma infinidade de aprendizagens para
todos que participam do processo de construgdo desses trabalhos e
para os que as assistem, pois franqueiam o acesso a outras culturas
e realidades sociais, além de reflexdes sobre n6s mesmos e sobre o
mundo.

Concebe-se, através da producgdo e divulgacdo de video-cartas, diferentes
formas de estimular a criatividade, dialogar consigo mesmo(a) e com o mundo,
acessar diferentes culturas e promover aprendizagens diversas. Na pratica
educativa, a producdo de video-cartas contribui para a formacéo critica e estética
dos(as) estudantes. Ao mesmo tempo, tal pratica contribui para a reflexao e leitura

de mundo de alunos e alunas que, ao pensar nos elementos textuais da carta,
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responsabilizam-se pela formacao de todos aqueles(as) que, por ventura, possam
entrar em contato com o produto audiovisual final.

As video-cartas, ao mesmo tempo que se apresentam em um formato de
afeto, ndo perdem com isso seu teor de criticidade. Promover a troca de video-cartas
nas escolas e/ou na sociedade de forma geral € uma forma de democratizar o
acesso a cultura — na sua produg¢ao € no seu consumo.

Do mesmo modo, a confeccdo de video-cartas em pesquisas académicas
atribui ao(a) narrador(a) o papel de também diretor(a) e roteirista. Narra-se e mostra-
se, com recursos audiovisuais, 0 mundo da sua forma. Assim, pesquisado(a) e
pesquisador(a) caminham juntos na recolha e analise de dados, a partir dos
resultados obtidos pelas video-cartas e pela compreensao de que ndo ha a meta de
estabelecimento de ordem e objetividade — as video-cartas enquanto recursos
também artisticos requerem o enaltecimento da subjetividade e das transformacoes.

As video-cartas sao importantes recursos para a educagao, pois aproximam
as praticas pedagogicas de temas cotidianos de forma sensivel e contextualizada.
Isto pode favorecer a reestruturacdo dos curriculos, ao passo que democratizam a
producao de saberes validos por meio da producgao artistica. Em vista disso, para o

critico de cinema e ensaista Alain Bergala (2008, p. 30),

a arte é por definigdo um elemento perturbador dentro da instituigao.
Ela ndo pode ser concebida pelo aluno sem a experiéncia do ‘fazer’ e
sem contato com o artista, o profissional, entendido como corpo
‘estranho’ a escola, como elemento felizmente perturbador de seu
sistema de valores, de comportamentos e de suas normas
relacionais.

Aproximar educacéo e arte denota a expectativa de nao objetividade e recusa
ao estabelecimento de ordem. Para se produzir arte, faz-se necessario ter o tempo e
espaco de aflorar o espirito criativo. Arte implica acdo. Agao esta que abala as
estruturas que buscam estabelecer padrdes sociais. Assim também o € com as
pesquisas e a com a producao cientifica que envolvem processos artisticos, como é
0 caso das pesquisas que se utiizam das video-cartas como recursos
metodoldgicos.

Fomentar a fabricagdo e a divulgagdo de video-cartas é um processo que
envolve a aceitagao da subjetividade nos processos cientificos, além de conceber a

alteridade para a compreensdo das outras pessoas. Nesses casos, isso se da
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através de reflexdes em imagens e sons em cartas audiovisuais. Assim, ao buscar
inspiragao tanto na técnica dos videos quanto nos efeitos do cinema, conclui-se que
€ necessario “aprender a tornar-se um espectador que vivencia as emogdes da
propria criagao” (Bergala, 2008, p. 35).

Por fim, apresenta-se a jungdo das escrevivéncias e video-cartas de
migrantes como recursos metodoldgicos, assim como a descrigdo das etapas da

pesquisa.

4.3. Metodologia de (r)existéncia: a possibilidade de dialogo presente nas

escrevivéncias e nas video-cartas como recursos de pesquisa

Fazer pesquisa requer uma postura académica comprometida com os ideais
propostos na formulagdo do projeto. Dessa forma, teoria e pratica demandam
equilibrio de correlagdo — n&o é coerente que uma abordagem tedrica se aproprie de
uma metodologia que comprometa, de forma ética ou epistemoldgica, a pesquisa
como um todo.

Ao tratar de temas sensiveis como a migragao, o racismo e a proposta de
uma educacao antixenorracista, valoriza-se os saberes populares, ao passo que se
busca uma descentralizacdo da ideia hegemdnica de poder, e aproxima-se dos
pressupostos decoloniais. Dessa forma, adotar as escrevivéncias e video-cartas
como recursos de pesquisa possibilita um paralelo justo entre teoria e pratica aqui
defendidas.

A comecar pela escrevivéncia, ja definida acima como literatura expandida
para teorias académicas, explora-se, ainda mais, seu teor de resisténcia enquanto
um recurso metodoldgico com base no didlogo e na democratizagdo dos saberes
populares e subalternizados pelos impactos da colonizagao.

Sustenta-se que

através da escrevivéncia, da paixdo e da experiéncia, podemos
compartilhar nossas histérias sem que nossas experiéncias precisem
ser higienizadas por teorias embranquecedoras e epistemologias que
objetifiquem nossas vivéncias. A afirmagao da ‘escrevivéncia’ como
ferramenta metodoldgica coloca em xeque a falacia da neutralidade
da pesquisa e da distancia entre pesquisador e campo. E uma
subversao do modo como se produz conhecimento, dentro e fora da
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academia, justamente por colocar entonagdo nas vozes, nos cheiros,
na comida, no som das risadas, nos olhos marejados, no tom de
deboche, entendendo que esses elementos sdo igualmente
importantes para a analise (Neves e Heckert, 2021, p. 146).

O trecho em questéao faz alusdo aos pressupostos de um recurso que valoriza
a subalternidade e se inspira nos principios da decolonialidade. Ao destacar a
escrevivéncia como uma ferramenta metodolégica fundamentada a partir de uma
narrativa negra, ha uma aproximagdo com a perspectiva que rompe com a nogao
positivista € moderna de fazer ciéncia, pois busca desconstruir as estruturas
hierarquicas de poder e ressaltar as experiéncias das popula¢gdes marginalizadas.

A critica a "higienizacdo" das experiéncias por teorias embranquecedoras
busca desmantelar as estruturas de conhecimento que, historicamente, mantém
visdes eurocéntricas. Valorizar a escrevivéncia como recurso significa reconhecer a
subjetividade e a complexidade das experiéncias humanas, desafiando a ideia de
uma objetividade supostamente neutra que frequentemente marginaliza e
desconsidera as vozes das comunidades subalternas.

Ao criticar a falacia da neutralidade, as pesquisadoras Gabriela Neves e Ana
Lucia Heckert (2021) reforcam a proposta de um estudo que envolva pesquisador,
pesquisado e as diversas realidades que possam ser experienciadas nessa relagao.
No caso dessa tese, a subversdo do modo tradicional de produ¢édo de conhecimento
destaca a importancia de reconhecer as narrativas migrantes negras como agentes
ativos na construcdo do conhecimento.

Complementando esse debate, as autoras Renata Rocha e Patricia Azevedo
(2021, p. 1353) declaram que “a escrevivéncia representa lugar de pertencimento e
de denuncia, intimamente ligada a consciéncia de ‘negritude’, em uma militancia
antirracista que invade o espacgo académico”. A utilizacao deste recurso possibilita a
construcdo de uma pesquisa que acolhe as diversidades, ao mesmo tempo que
garante o protagonismo do pesquisar com e ndo o pesquisar sobre.

Este ultimo apontamento remonta uma ideia proposta por Paulo Freire na
concepcdao de uma educagao popular que visa transformacao social através da
pesquisa e da praxis pedagogica. Seus ideais, centrados na ideia de
conscientizagdo, propdem uma abordagem metodologica que n&o apenas reproduz

conhecimento, mas também estimula a reflexdo critica e a ag¢ao transformadora.
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Freire acreditava na educacdo como um processo libertador, no qual os educandos
sdo capacitados a compreenderem e transformarem suas realidades (Freire, 2019c).

No contexto da denuncia ao racismo, a abordagem de Paulo Freire se revela
particularmente relevante (Freire, 1978). Sua pedagogia da conscientizagdo destaca
a importancia de problematizar as estruturas de opressao e explorar as relagcoes de
poder subjacentes. A educacgao popular freiriana, ao incentivar a participagao ativa
dos(as) educandos(as) na construgdo do conhecimento, possibilita a discusséo
critica sobre as manifestagées do racismo. Ao romper com métodos tradicionais, a
pesquisa sob o prisma da teoria freireana permite um espaco para a expressao das
experiéncias e resisténcias contra o racismo, além de fortalecer a consciéncia
coletiva e incentivar a agao transformadora.

Apropriar-se das ideias de Paulo Freire como recurso metodologico n&o é
algo tdo comum. Todavia, para este estudo observa-se nas obras deste educador
uma fonte que apresenta direcionamentos para a consolidacido de um fazer ciéncia
critico e voltado as classes populares, os quais traduzem-se em praticas concretas e
colaborativas.

Freire, através da educacao popular, reconhecia a importancia da cultura e da
oralidade na construcdo do conhecimento e, com isso, oportunizava as comunidades
marginalizadas a expressao de seus anseios ideias e reflexdes. Nesse sentido, a
pedagogia de Freire ndo apenas denuncia as formas explicitas de racismo e
xenofobia, no caso da pesquisa com migrantes, mas também busca desvelar as
sutilezas e manifestacdes veladas e promover uma teoria que confronta e supera as
estruturas discriminatérias.

Em conformidade com o exposto sobre Freire e as bases da educacio
popular, da-se sequéncia nesta segcdo com a investigagdo sobre as Cartas
Pedagdgicas e video-cartas como possibilidades de recursos para o trabalho com
povos minorizados.

De acordo com a professora Fernanda dos Santos Paulo (2020, p. 31), “uma
Carta Pedagdgica, nos pressupostos da Educagédo Popular como humanizagao,
representa um escrito encharcado de engajamento politico”. Através deste principio,
inicia-se uma breve investigagdo acerca da escrita de cartas e da producado de
video-cartas como recursos metodologicos, por um viés de valorizagdo das

narrativas migrantes como uma necessidade politica e transformadora.
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Antes de produzir uma video-carta, considera-se que a escrita desta € uma
necessidade. No ambito educacional, ndo se escreve uma carta sem um propdésito,
escreve-se para formar e divulgar saberes. Deste modo, antes de ganhar forma de
video, o que se tem € a escrita da Carta Pedagogica, prevista nesta tese como uma
parte de sua metodologia.

Para a constru¢do de uma carta, alguns critérios devem ser levados em
consideracdo. O escritor e palestrante Ivanio Dickmann (2020) elenca dez
caracteristicas fundamentais em uma carta pedagogica, descritas a seguir.

O primeiro aspecto listado pelo pesquisador é o Ponto de partida, que indica o
local de fala do narrador, sua realidade e seus saberes prévios a serem partilhados
(Dickmann, 2020). Colocar-se no inicio da carta € uma forma de estabelecer uma
conexdo entre aquele(a) que escreve e aquele(a) que 1€, de modo a possibilitar a
humanizacao no processo de criagao.

Na sequéncia, tem-se o Objetivo da escrita. Segundo Dickmann (2020, p. 40),
“toda escrita € um discurso e, assim, tem uma intencionalidade”. Desse modo,
registrar uma carta requer estabelecer aquilo que se pretende explorar, além de ser
necessario o cuidado com o enfoque pedagdgico que € o terceiro item da lista de
Dickmann, a saber, a pergunta: Por que é pedagdgica?

Nesse sentido, I1é-se que

ela [a carta] tem intengdo clara de ser instrumento de dialogo, e,
assim, ser pronunciamento de mundo. A postura de quem dialoga é,
intrinsecamente, progressista. O fruto deste didlogo sé pode ser a
evolucado de quem dialoga. A carta é pedagdgica porque € politica, e
é politica porque € pedagdgica (Dickmann, 2020, p. 41-42).

Como instrumento de dialogo, valorizado neste percurso metodologico, a
carta torna-se pedagogica quando possibilita uma formagdo ao(a) leitor(a) que
acessa seus objetivos de escrita e, com isso, permite que acesse a subjetividade e a
realidade do(a) narrador(a). Atrelado a isso, tem-se o0 quarto tépico desta
enumeracao que € O efeito da carta pedagogica, o qual reflete 0 movimento criado
através da relacédo de escrita e partilha de mundo. Este efeito debatido é capaz de
ampliar horizontes e gerar repercussdes pedagodgicas no fazer pesquisa e ensinar

através das vivéncias.
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Os itens 5 e 6 da lista do pesquisador, O contetudo da carta pedagodgica e
Escrever exige compromisso, respectivamente, retomam a preocupagao que o(a)
criador(a) da carta precisa ter com aquele(a) que a acessara. Sobretudo quando se
utiliza a carta como um recurso pedagdgico, o compromisso com o conteudo é
essencial, uma vez que sera admitida como uma fonte valida de conhecimento sobre
um recorte da realidade, pelo prisma daquele(a) que conta.

Como complemento, ao observar As poténcias da carta pedagdgica, nota-se
o alcance que este recurso tem. Especialmente ao se tratar de uma pesquisa
académica, Dickmann (2020) considera a poténcia de uma carta como um ato
revolucionario e humanizador. Por fim, € importante trazer uma reflexdo sobre Para
quem escrevemos? e A resposta da carta pedagodgica.

Segundo o autor, “‘um dialogo pedagdgico ndo é raso e superficial. A carta
pedagogica tem o poder de reforgar a alteridade e o compromisso entre os seres
comunicantes” (Dickmann, 2020, p. 47). Este € um dos motivos de considerar a carta
pedagogica como um instrumento de pesquisa de base freireana. Trata-se do
dialogo (pois envolve uma comunicagédo e uma resposta) que se preocupa em definir
um local de fala, além de explorar as vivéncias e ideias como saberes
compartilhados. Tudo isso, tem por finalidade o décimo item que € O método de
escrita da carta pedagogica, como uma forma de direcionar formas e estéticas para
se comunicar algo.

Trazer esse resgate da consisténcia de uma Carta Pedagdgica, vinculada a
metodologia de uma pesquisa, € a base para se pensar a poténcia das video-cartas
produzidas em conjunto com os(as) migrantes. Nao ha diferenga na troca de saberes
entre a discussdo da carta escrita ou em formato de video, ambas sao pedagogicas
a seu modo. A diferenca esta em seu formato de apresentacéo, sendo a video-carta
uma forma mais elaborada e visual, entretanto, formativa, ja que tem como base o
registro escrito da carta pedagogica.

A utilizagdo da video-carta e da escrevivéncia como instrumentos de pesquisa
pode representar uma contribuigdo significativa para a perspectiva decolonial, que
busca desafiar e transformar estruturas de poder historicamente mantidas como
padrdao. A video-carta, ao viabilizar que os(as) participantes expressem suas
narrativas por meio de videos que narram sobre suas vivéncias, oferece uma forma

de comunicagdo mais inclusiva e auténtica, respeita as diversas formas de
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expressao cultural e subjetiva, assim como mantém a postura pedagdgica das
cartas.

Essa abordagem audiovisual ndo apenas amplia a representagcdo das vozes
subalternas, mas também desafia as tradicionais formas textualizadas de producao
de conhecimento e destaca a importancia da oralidade e da visualidade na
construcao do entendimento.

Da mesma forma, o uso das escrevivéncias enfatiza a valorizacdo das
vivéncias individuais e coletivas, especialmente aquelas marginalizadas pela
colonialidade, como os(as) migrantes negros(as) sdo comumente afetados(as).
Como recurso, a escrevivéncia permite que os(as) participantes compartilhem suas
historias e suas resisténcias de maneira particular, de modo a preservar nuances
culturais e subjetivas frequentemente negligenciadas por abordagens mais
tradicionais (Rocha e Azevedo, 2021).

Para encerrar, defende-se, que ambas as estratégias metodoldgicas, ao
enfatizarem a diversidade de formas de conhecimento e expressdo, subvertem as
estruturas epistémicas hegemodnicas e, assim, contribuem para a descentralizag&o
do saber e promovem uma abordagem mais inclusiva e respeitosa em pesquisas

educacionais.

4.4. Escrevivéncias diaspdéricas em video-cartas: procedimentos

metodolégicos da pesquisa

Para esta tese, foram produzidas e analisadas video-cartas de migrantes
haitianos(as) sobre suas culturas, identidades e processos educativos. Defende-se
que tal material pode ser utilizado como recurso metodolégico para professores(as)
da rede basica de educacdo brasileira. Ao trazer essa reflexdo para a tematica
especifica desse projeto, identificou-se como problema a invisibilidade da cultura e
identidade haitiana no Brasil, assim como o n&do acolhimento efetivo de migrantes
haitianos(as) em instituicbes educacionais brasileiras, 0 que pode acarretar em
problemas de aprendizagem e socializagao.

Dessa forma, os referenciais teérico-metodolégicos do Estudo das Narrativas

correlacionam-se com a fundamentagao teorica adotada nesta pesquisa, uma vez
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que discute a histéria narrada pelos(as) migrantes em relagdo as concepgdes
identitarias e as culturas visuais — propondo um dialogo entre a vida real, cotidiana e
as producdes visuais e artefatos culturais, como é o caso da video-cartas.

Ao buscar uma compreensédo dos cenarios sociais dos(as) migrantes, da
sociedade globalizada, hibrida, de diversas culturas, dentre outros fatores, esta
pesquisa visa, a partir das video-cartas, das narrativas e das escrevivéncias, gerar
reflexdes e novos artefatos culturais que adotem representagdes de migrantes nao
apenas pela perspectiva daqueles(as) que ndo compartilham da sua condi¢cdo de
deslocamento, mas a partir de suas proprias identidades e protagonismos.

A seguir, sdo descritos 0 acesso ao campo, as etapas e encaminhamentos

metodoldgicos e os critérios de analise dos dados da pesquisa.

4.4.1. Acesso ao campo

Os(as) participantes da pesquisa foram definidos(as), primeiramente, a partir
de migrantes com o qual o pesquisador ja tinha um contato prévio, desde o mestrado
realizado no Programa de Pds-Graduagao em Educagao da Universidade Estadual
de Maringa, entre os anos 2018 e 2020, e o contato com organizagdes de migrantes,
como a Caritas Maringa, o Instituto Ethnos e o Projeto de Extens&o “A insergcéo dos
imigrantes em territério maringaense™° da Universidade Estadual de Maringa. Tanto
a Caritas quanto o Instituto Ethnos sao organizagdes de referéncia no municipio no
que tange ao atendimento e auxilio de migrantes. No caso da Caritas, ha um
envolvimento maior do pesquisador, através da Comissao de Migragédo e Refugio do
qual é integrante.

As primeiras tentativas de contato com os(as) migrantes ja familiarizados com
o pesquisador ndo obteve tanto sucesso. Isso se deu em decorréncia de muitos(as)
migrantes estarem indisponiveis para a pesquisa por motivos pessoais ou, até
mesmo, ndo estarem mais residindo no Brasil. Por isso, foi necessario repensar as
estratégias. Nesse sentido, o apoio das ONG'’s foi essencial para que fosse possivel

estar em contato com novas pessoas de origem haitiana.

50 Processo 3584/2016 — UEM.
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Por fazer parte do Projeto de Extensdao “A inser¢do dos imigrantes em
territério maringaense”, houve a indicagao de Jerry para a pesquisa. O contato com
o migrante ocorreu de forma presencial, na biblioteca central da Universidade
Estadual de Maringa, e o migrante aceitou participar da pesquisa.

Apos isso, a primeira ONG a ser contatada foi a Caritas Maringa, no ano de
2022. Na ocasiao, foi sugerido que o projeto de produgao das video-cartas desta
pesquisa fosse atrelado a campanha de sensibilizacdo sobre o Dia Internacional
do(a) Migrante deste ano em quest&o. Todavia, a proposta nao foi materializada por
dois motivos: primeiro porque a instituicdo tinha como inteng¢ao divulgar narrativas
em video-cartas de diversas nacionalidades, o que desconfiguraria o escopo desta
pesquisa que visa tratar, especificamente, da migragdo haitiana para o Brasil,
segundo por conta da dificuldade em selecionar migrantes para participar da acéo,
mesmo se tratando de uma organizagcdo que lida, diariamente, com muitos(as)
migrantes.

Deste contato, um rapaz e uma jovem migrantes, inicialmente, aceitaram
participar desta pesquisa. Todavia, por conta da rotina escolar e de submeter-se a
mais um processo diasporico, dessa vez para os Estados Unidos, a jovem apenas
realizou a video-carta do projeto inicial da Caritas e desistiu, voluntariamente, de
participar da pesquisa de campo desta tese. Ja o rapaz, chamado aqui de Alex,
permaneceu no projeto da tese e foi um dos primeiros contatos conquistados.

A partir disso, a aproximacao com o Instituto Ethnos teve inicio. O contato foi
realizado entre o pesquisador e Dinalva Souza Ferreira Oliveira, uma das
responsaveis pelo local e também pesquisadora sobre migragédo e educagio, sob
orientagdo da Profa. Dra. Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula, no mesmo grupo de
pesquisa e programa de Pdés-Graduagéao ao qual o pesquisador principal desta tese
esta vinculado. Através do contato, houve a indicacdo de Nouna que, em conversa
virtual através do Google Meet, conheceu sobre os objetivos da pesquisa e aceitou
participar.

Em decorréncia de haver apenas 3 migrantes que aceitaram a participagéao,
foi necessario repensar as estratégias de selecao de participantes. Assim, a partir da
metodologia de rede, proposta por Elizabeth Bott (1976), os(as) préprios(as)

migrantes e associagbes que trabalham com este publico puderam indicar mais
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pessoas que também se encaixassem nos critérios da pesquisa e que tinham
interesse em participar.

Como principais problemas que impediram a participagdo dos(as) migrantes
gue nao realizaram a pesquisa tem-se o periodo pandémico (2020-2022), que ainda
gerava muitas insegurangas nas pessoas em promover encontros presenciais e,
alinhado a isso, a falta de habilidade com tecnologia para desenvolver a pesquisa de
forma virtual. Além disso, a falta de tempo, em decorréncia do trabalho e outras
atividades também foi uma barreira que resultou na recusa de alguns(as)
convidados(as) participarem da pesquisa. Por fim, outros(as) migrantes que foram
contatados(as) ja ndo estavam mais morando no Brasil e, por isso, ndo puderam
participar.

Durante a execugao da pesquisa houve momentos de angustia em relagao a
pesquisa de campo, uma vez que, devido ao formato ao qual a pesquisa precisou
acontecer nos primeiros 3 anos, nao foi possivel estabelecer muitos vinculos com
os(as) migrantes. Os primeiros contatos com os(as) migrantes foram feitos logo apos
as flexibilizagbes das autoridades em saude no Brasil, em decorréncia da diminuigéo
do contagio da Covid-19. Neste periodo, no ano de 2022, foram finalizadas apenas 2
video-cartas, de Jerry e Nouna, uma em formato presencial e outra em formato
integralmente virtual. Ambas as video-cartas foram apresentadas no exame de
qualificacdo desta tese, como resultados parciais da pesquisa.

Durante a pesquisa de mestrado o contato com os(as) migrantes em
atividades e eventos presenciais foi fundamental para o estabelecimento de vinculo.
Na pesquisa de doutorado, por conta dos motivos ja mencionados, essa participagao
social mais ativa s6 foi possivel no ano de 2023, através de encontros realizados no
Instituto Ethnos que tinham como iniciativa promover a integragdo entre alunos da
graduacao e pos-graduacao em pedagogia da UEM com o publico migrante. Através
desses encontros, organizados pela Professora Ercilia Maria Angeli Teixeira de
Paula, foi possivel o contato com outras pessoas haitianas que tiveram interesse em
participar da pesquisa.

A partir deste estreitamento entre pesquisador e o Instituto Ethnos,
potencializados por Ercilia, outras trés pessoas foram indicadas e aceitaram
participar da pesquisa: Vesta, Rosita e Rodelyne. Ao longo do processo, 12
migrantes foram convidados(as) para participar da pesquisa, entretanto, por conta de
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motivos pessoais, apenas os 6 ja nominados acataram o projeto e tiveram
participacao efetiva.

Vale destacar que a sazonalidade migratéria®' também é um fator que implica
facilidade/dificuldade em conseguir participantes migrantes para a pesquisa de
campo. Em pouco tempo, a realidade da migragédo haitiana para o Brasil modificou-
se. Além dos desafios ja elencados, cogitou-se haver uma diminui¢ao de pessoas de
origem haitiana residindo em Maringa, o que delimitou ainda mais o acesso ao
campo.

A dificuldade de acesso aos(as) migrantes, assim como a situacdo de
cuidados sanitarios fizeram com que, em alguns momentos, a pesquisa de campo
estivesse em um lugar distante, inalcangavel. O alivio, a partir de 2023 com as novas
conexdes, fez com que a pesquisa voltasse a ter vida e robusteza através de novas

narrativas que tanto ensinam.

4.4.2. Etapas e encaminhamentos metodolégicos

Os critérios para a selegdo dos participantes foram: ser migrante haitiano(a)
residente no Brasil, ter conhecimento da lingua portuguesa do Brasil e ter tido no
passado, ou durante o desenvolvimento da pesquisa, contato direto ou indireto%2
com alguma instituigdo educacional no Brasil, seja ela basica, técnica ou superior.
Defende-se que, através desses critérios, € possivel compreender a experiéncia de
migrantes no campo social, cultural e educacional.

A partir do primeiro contato com os(as) migrantes que aceitaram participar da
pesquisa, foram desenvolvidos encontros, presenciais e virtuais para a producao de
cartas e video-cartas de seis migrantes haitianos(as), sendo dois homens e quatro

mulheres, descritos brevemente no quadro a seguir e melhor detalhados adiante.

51 Trata-se de um fenémeno multifacetado que é influenciado por diversos fatores, sendo o mais
comum, o socioecondmico. Este fendbmeno é observado através de padrbes migratérios ao longo da
historia, na qual ha um aumento ou diminuigado de determinados povos chegando ou saindo do Brasil
na procura de melhores condi¢cdes de vida.

52 Em decorréncia da matricula e permanéncia de filhos(as) em instituicdes brasileiras de educacao.
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Quadro 3 — Participantes da pesquisa

Ano de Cidade que
Nome chegada no reside no Vinculo educacional no Brasil
Brasil Brasil
Cursou trés anos no curso de Odontologia em
— uma instituicdo de educagao superior privada.
Jerry 2019 Maringa Atualmente, estuda Ciéncias Contabeis na
Universidade Estadual de Maringa.
Nouna 2015 Sarandi Matriculada no curso de Enfermagem em
instituicao de educacao superior privada.
Rodelvne 2017 Marinaa Filhos matriculados na educagéao basica
y 9 publica em Maringa.
Foi alfabetizada no Brasil, em uma escola de
Rosita 2016 Marinaa jovens e adultos da rede publica do estado do
9 Parana. Tem filhos matriculados na educacéao
basica publica, no municipio de Maringa..
Formado em Relagdes Internacionais no
Alex 2012 Marinaa Brasil, em instituicdo de educagao superior
9 privada. Atualmente, cursa direito em outra
instituicdo de educacéo superior privada.
Vesta 2018 Marinaa Filhos matriculados na educagéao basica
9 publica em Maringa.

Fonte: Elaboragéo propria.

Os(as) participantes serdo apresentados(as) a partir de nomes ficticios
escolhidos por eles(as) mesmos(as), com a finalidade de preservar suas
identidades. As informagdes que constam a seguir foram registradas em dialogos
com o pesquisador nos momentos de contato com a pesquisa aos quais tanto o
pesquisador se apresentou para os(as) migrantes quanto os(as) migrantes se
apresentaram para o pesquisador.

Nouna é uma migrante que cursa enfermagem em uma instituicdo privada de
educacéo superior em Maringa e reside no municipio fronteirico Sarandi. E casada e
tem um filho que nasceu no Haiti mas também vive no Brasil com a familia. Na
ocasiao do encontro, Nouna atuava como estagiaria em um hospital em sua cidade.
Com Nouna houve apenas um encontro que foi realizado de forma virtual, via
Google Meet.

Jerry cursou trés anos de odontologia em uma universidade privada no Brasil
e, no momento da recolha de dados, estava no primeiro ano de Ciéncias Contabeis
na Universidade Estadual de Maringd. No momento da pesquisa, o0 migrante
informou que era solteiro e ndo possuia filhos. Seu trabalho era em uma empresa de

telefonia e internet em Maringa durante o dia, além de estudar periodo noturno.
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Foram realizados dois encontros com o migrante, ambos ocorreram na biblioteca
central da Universidade Estadual de Maringa, de forma presencial.

Rodelyne, Rosita e Vesta possuem histérias e trajetérias parecidas. Todas as
trés residem em Maringa e possuem um maior contato com a educag¢éo no Brasil por
conta dos(as) filhos(as) que estdo matriculados(as) em instituicbes de educagéao
brasileiras. Das trés, a uUnica que estudou no Brasil foi Rosita, entretanto, no
momento da pesquisa, ela ja ndo estava mais matriculada e tampouco concluiu seus
estudos na educacgao basica. Além disso, Vesta € a unica que vive apenas com seus
filhos, enquanto Rosita e Rodelyne partiham a casa com seus maridos e seus(suas)
filhos(as). Todas as trés migrantes encontraram o pesquisador, de forma separada,
no espaco do Instituto Ethnos. Foram organizados dois encontros para cada
migrante.

Por fim, Alex, que também reside em Maringa, possui formagcao em Relagdes
Internacionais e esta cursando Direito. Todas essas formagbdes foram (ou estdo
sendo) realizadas no Brasil e em universidades privadas. Atualmente, o migrante
trabalha como estagiario em sua area de formagdo. Alex encontrou-se com o
pesquisador duas vezes, via Google Meet.

Os(as) participantes da pesquisa foram informados(as) e esclarecidos(as), de
forma oral e escrita, acerca dos objetivos da pesquisa, dos riscos e dos beneficios,
assim como o cumprimento de todas as outras exigéncias do comité de ética da
Universidade Estadual de Maringa (COPEP/UEM)%3. Apds o convite e apresentagéo
da pesquisa, os(as) participantes assinaram um termo de consentimento informado
(Apéndice 1), declarando sua aceitacdo em participar da pesquisa de forma
voluntaria.

Reitera-se que os riscos que a pesquisa apresenta para os(as) participantes
sdo o possivel constrangimento e/ou memorias e perspectivas negativas acerca dos
processos migratérios, assim como a realidade no Brasil. Todavia, de forma ética e
humana, o pesquisador tomou todos os devidos cuidados para evitar que tais riscos
fossem intensificados. Outra questdo referente aos riscos da pesquisa com seres
humanos, em uma parte do tempo de desenvolvimento desta pesquisa, foi

direcionada a pandemia, portanto, todos os cuidados necessarios para evitar a

53 Projeto aprovado pelo Comité de Etica da UEM sob parecer substanciado do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEP) n°.: 4.446.301 e Certificado de Apresentagcdo de Apreciagdo Etica n°.
40003020.8.0000.0104.

136



contaminagao do virus foram tomados, mantendo o distanciamento nos encontros
presenciais e/ou realizando encontros virtuais.
A principio, as etapas da pesquisa haviam sido definidas conforme descrigéo

no quadro a seguir:

Quadro 4 - Etapas da pesquisa definidas inicialmente no projeto

Etapa Descrigao

Reunido individual presencial ou online para explicar apresentacao dos

1 objetivos da pesquisa e encaminhamentos metodolégicos.

Escrita do texto da carta pelo(a) migrante.

Captagéo de audio da leitura da carta para compor a video-carta.

Registros de videos e/ou fotos pelo(a) migrante.

Al lwW|IN

Edigao e finalizacado da video-carta sob responsabilidade do pesquisador.

Fonte: Elaboragéo propria.

Sabe-se que nem sempre a pesquisa caminha exatamente da forma como
fora planejada. Nesse sentido, durante o percurso, algumas etapas da pesquisa
sofreram modificagcbes para melhor atender a necessidade dos(as) participantes
envolvidos, sem comprometer o rigor dos resultados esperados. As alteragdes
supracitadas, sdo exploradas a seguir.

Dos seis participantes da pesquisa, Jerry, Vesta, Rosita e Rodelyne tiveram o
primeiro contato de forma presencial, enquanto Alex e Nouna fizeram contato com o
pesquisador através da plataforma Google Meet. Em avaliagdo, julga-se que os
encontros presenciais foram mais produtivos do que os encontros virtuais, uma vez
que as reunides eram mais duradouras, com menos distragdes externas e, em
alguns casos, mais efetivas ja que algumas migrantes ja fizeram o registro da carta
ainda no primeiro encontro. Todavia, independente da forma de contato, presencial
ou virtual, considera-se que ndo houve comprometimento com a qualidade da
pesquisa, apenas flexibilizacdes da forma de pesquisar.

Durante as primeiras conversas, os(as) migrantes demonstraram
desconhecimento das video-cartas e das escrevivéncias. Ao apresentar as estéticas
e linguagens dessas narrativas, houve um grande interesse dos(as) migrantes em
participarem da pesquisa. Para exemplificar a forma da video-carta, o pesquisador
apresentou o material produzido por si mesmo, ja mencionado nesta pesquisa, a sua

video-carta de nome “Limbo”. Acredita-se que, ao apresentar para os(as) migrantes
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uma producdo pessoal, ha o estabelecimento de uma conexao entre pesquisador e
pesquisado(a).

“Limbo™* ¢ uma video-carta produzida pelo pesquisador que trata sobre
juventudes. A video-carta foi criada como avaliacdo final do Curso de Extenséo
“Narrativas de juventudes em video-cartas: o que nos dizem e nos ensinam”?®,
coordenado pela Profa. Dra. Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula, que fez parte do
seu Pos-Doutorado no periodo de 2020 a 2021. No decorrer da narrativa presente
na video-carta, o pesquisador fala sobre suas vivéncias e ideias em relagdo ao que
significa ser jovem no Brasil. Como narragdo imagética, a produgdo audiovisual

acompanha videos e fotografias do registro pessoal do narrador.

YN
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F|gura 13 - Montagem de cenas da V|deo carta “Limbo” com QR CODE para acesso digital.
Fonte: Elaboragao prépria.

Por considerar a dificuldade de muitos(as) haitianos e haitianas escreverem
com clareza em lingua portuguesa — e devido a incompreensao do pesquisador em
transcrever e analisar textos em francés, crioulo ou outro idioma — as cartas
poderiam ser redigidas pelos(as) migrantes da forma como se sentiram confortaveis,
mesmo com pequenos erros de gramatica e concordancia, assim como frases em
que o pesquisador nao conseguiu interpretar apenas pela leitura. Nesses casos,

houve uma nova conversa com cada um para esclarecer pensamentos encontrados

54 Disponivel em: https://youtu.be/iMePojaP6fA. Acesso em 20 fev. 2024.
55 Processo n° 3629/2021 — UEM.

138



nos textos das cartas que estavam confusos pela perspectiva do pesquisador. Esses
didlogos falados justificam a necessidade de utilizar a narrativa oral em alguns
casos.

Dos(as) migrantes participantes da pesquisa, apenas Jerry e Nouna
realizaram a escrita do texto da video-carta de forma individual e na forma de
registro escrito, conforme previsto no projeto. Todos os demais quatro participantes
optaram por narrar oralmente suas cartas e aceitaram que fosse realizada a
gravagao do audio. Na sequéncia, o pesquisador fez a transcrigdo dessas cartas e
as devolveu para cada migrante para que pudessem aprovar, alterar, retirar ou
acrescentar alguma informacgao para que o texto fosse finalizado.

Defende-se que flexibilizar o formato de producédo da carta corrobora para
uma democratizagdo do acesso a pesquisa por parte dos(as) participantes, uma vez
ha uma inseguranga dos(as) migrantes em relagao a escrita em lingua portuguesa e
também ha uma otimizagao do tempo, ja que nao precisariam reservar um tempo de
suas rotinas, muitas vezes atarefadas, para pensar e organizar a escrita da carta.
Defende-se, também, que a carta falada ao invés de escrita apresenta um maior
detalhamento dos elementos mencionados pelos(as) migrantes, assim, trata-se de
uma forma de acessar com mais poténcia as histdrias vivenciadas pelos(as)
participantes da pesquisa.

Nessa discussado, compreende-se que

a voz do contador, seja oral ou seja escrita, sempre pode interferir no
seu discurso. Ha todo um repertdrio no modo de contar e nos detalhes
do modo como se conta — a entonagdo da voz, gestos, olhares, ou
mesmo algumas palavras e sugestdes — que é passivel de ser
elaborado pelo contador, neste trabalho de conquistar e manter a
atencao de seu auditorio. (Gotlib, 1998. p. 13).

Dito isto, argumenta-se a necessidade de discutir com cada migrante, de
forma oral, os elementos e informagdes utilizadas na escrita das cartas. Admite-se
que os comentarios e até mesmo leitura de trecho das cartas pelos(as) migrantes
facilita a compreensao do pesquisador sobre o real sentido empregado nas palavras
escolhidas.

O previsto no projeto, conforme apresentado no Quadro 4, era que os(as)
migrantes narrassem a video-carta com suas préprias vozes, através da captagao de

audio junto ao pesquisador. Entretanto, Nouna e Alex nao finalizaram o projeto com
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a narragao da carta escrita em sua voz. Dessa forma, com Nouna, uma solugao
encontrada foi utilizar uma musica de origem haitiana, escolhida pela migrante, para
compor a obra. No caso, a musica escolhida foi Haiti chérie®® da parceria entre as
artistas K.A.L.I e Emeline Michel. No caso de Alex, foi pensada uma estética de
video-carta sem narragcdo como se O proprio migrante estivesse digitando e
apresentando sua histéria e suas ideias na produgdo. Os(as) demais participantes
da pesquisa fizeram a narracio da leitura do texto da carta.

Em analise, observou-se que Nouna e Alex, que foram os unicos migrantes
que nao fizeram a narragao da carta, também foram os(as) participantes que fizeram
todo o processo de forma virtual. Nesse sentido, considera-se que o0s encontros
presenciais com os(as) migrantes garantiam maiores recursos para que pudessem
organizar a video-carta. Mais uma vez, isso n&o significa que a qualidade do texto
tenha sofrido algum dano por conta da forma.

Em relagdo a construgao imagética das video-cartas, era esperado que os(as)
migrantes fizessem registros em formato de video e/ou fotos para agregar ao
material das video-cartas. Entretanto, esta etapa nao foi concretizada uma vez que
os(as) migrantes ndo conseguiram ou nao quiseram fazer os registros. Dessa forma,
0 pesquisador selecionou fotos e videos em alguns bancos de imagens gratuitos
disponiveis ou em plataformas pagas as quais o pesquisador possui conta. Nesses
casos, todos os direitos de imagem foram garantidos.

Ao discutir sobre as visualidades e elementos narrativos de uma fotografia, o

professor Gomes e Silva (2013a) considera que

a fotografia ndo é um texto em sentido literal e, portanto, ndo pode
ser tratado como tal, no entanto, como artefato cultural, é
incontestavel que se trata de uma matéria significante propiciadora
de sentidos e, por isto, os movimentos que ela inspira sdo da ordem
do multiplo, do movimento e da hipertextualidade, porque sao leituras
em rede que ancoram o dizer no interno e externo da imagem e
promove cruzamentos e conexdes complexas e ampliadas (Gomes e
Silva, 2013a, p. 346).

Assim, além da escrita e dialogos sobre a escrita, as imagens compdem parte
das narrativas e sao co-criadoras de sentidos nas video-cartas dos(as) migrantes,

uma vez que estes elegem, registram e/ou aprovam imagens as qual se identificam

56 Cancao disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BASveMGjygs. Acesso em 20 fev. 2024.
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e se sentem representados. A partir disso, o pesquisador, que também possui um
olhar interpretativo sobre esses elementos, mescla as imagens na edigao das video-
cartas. Ao final do processo, as video-cartas produzidas foram analisadas pelos(as)
migrantes que aprovam ou solicitam modificagées na medida em que precisam sentir
que aquela narrativa corresponde a esséncia de suas ideias e concepgdes tanto
identitarias quanto culturais.

As produgdes finais das video-cartas foram abrigadas em um site®’ criado
pelo pesquisador para facilitar e ampliar a divulgacdo do material. Na plataforma
disponibilizada online, as pessoas podem assistir todas as video-cartas produzidas,
assim como conhecer sobre a pesquisa, seus objetivos e direcionamentos, a
apresentacdo e contato do(a) pesquisador e pesquisadora responsaveis e 0s

agradecimentos aos 6rgaos e instituicbes que viabilizaram e financiaram a pesquisa.

Figura 14 — Imagens e QR CODE de acesso ao site que abriga as informagdes
do projeto e as video-cartas produzidas. Fonte: Elaboragao prépria.

A seguir, serdo discutidos os processos para a analise dos dados recolhidos a
partir das video-cartas produzidas.

57 Disponivel em: https://sites.google.com/view/narrativashaitianas/pagina-inicial. Acesso em 20 fev.
2024.
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4.4.3. A escolha imagética da construgao das video-cartas

A escolha das imagens utilizadas nas video-cartas é uma etapa crucial, que
requer cuidado e consideragdo. Neste contexto, ao tratar de uma pesquisa com
pessoas migrantes, diante de algumas circunstancias exploradas a seguir, optou-se
por atribuir essa responsabilidade ao pesquisador.

Muitos(as) migrantes podem enfrentar dificuldades ao fazer registros visuais
de suas experiéncias migratorias e representagdes do cotidiano. Os textos das
video-cartas implicam muitas vivéncias desses(as) migrantes que poderiam resultar
em captagdo de imagens que acessem alguns traumas ou até mesmo gerar crises
por ndo terem mais contato com alguns cenarios e contextos para representar.

Nesse sentido, os(as) migrantes que participaram da pesquisa podem relutar
em reviver momentos dolorosos ou traumaticos, enquanto outros(as) podem temer
as repercussodes legais ou sociais de documentar sua jornada. Além disso, como ja
mencionado, a falta de habilidade técnica pode ter sido um dos fatores para a nao
captagéo e envio das imagens por parte dos(as) participantes. Portanto, a escolha
do pesquisador de selecionar imagens resolveria essa barreira e garantiria a
inclusao de conteudo para a analise.

Além disso, em muitos contextos migratorios, registrar imagens sem
identificacdo pode ser desafiador ou até mesmo impossivel. Como um critério
assumido entre pesquisador e participantes da pesquisa, validado pelo Comité de
Etica da Universidade Estadual de Maringd, as narrativas analisadas ndo deveriam
conter identificagbes. Este fator limita a produgdo dos(as) participantes, ja que
deveriam ter o cuidado de ndo conter identificacdo e também representacdes de
outros humanos sem autorizagao para participacdo na pesquisa.

Outros fatores levados em consideragcao foram o tempo necessario para
efetuar os registros, a qualidade e o padrdo de gravagao para gerar o material e, por
fim, a alta quantidade de videos necessarios para a edigdo das video-cartas.

A jornada migratoria € frequentemente caracterizada por desafios, incertezas
e instabilidade, deixando pouco tempo para atividades que nao sejam relacionadas
ao cotidiano dos(as) migrantes. Dessa forma, as pessoas migrantes que
participaram da pesquisa podiam estar mais preocupadas em garantir sua propria

seguranga e sobrevivéncia do que em documentar sua jornada. Além disso, o
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processo de registro de imagens pode ser demorado e trabalhoso. Ao assumir a
responsabilidade pela selecdo das imagens, o pesquisador pode dedicar tempo e
recursos adequados para garantir a representatividade e a qualidade do material
visual, passando, posteriormente, pela validagdo de cada migrante que fora
representado pelas cenas elegidas.

Para garantir a validade e a confiabilidade da pesquisa, € essencial manter
um padrao de qualidade consistente em todos os aspectos do processo de coleta e
analise de dados. Isso inclui a sele¢do de imagens para as video-cartas. Ao atribuir
essa responsabilidade ao pesquisador, pode-se garantir a consisténcia na selegao,
garantindo que apenas imagens significativas e de qualidade estética fossem
incluidas nas video-cartas. Além disso, o pesquisador pode aplicar critérios
especificos de qualidade e relevancia para garantir a representatividade da amostra
e a validade dos resultados.

De forma geral, a escolha do pesquisador de selecionar as imagens para as
video-cartas € justificada por uma série de consideragdes praticas, éticas e
metodoldgicas. Essa abordagem permite superar as barreiras enfrentadas pelos
migrantes na realizagdo de registros visuais e garante a validade, a confiabilidade e
a representatividade dos dados coletados, sem com isso excluir a participacao
dos(as) migrantes no processo de criagao do material.

Na selegdo das imagens para a edigao das video-cartas, foram considerados
diversos aspectos que visavam enriquecer as narrativas e a representatividade das
experiéncias migratérias abordadas. Primeiramente, o pesquisador optou por utilizar
imagens provenientes de bancos de imagens aos quais tinha acesso, seja por meio
de assinaturas pagas®® ou de recursos gratuitos disponiveis®®. Esse critério foi
adotado visando garantir a qualidade e a diversidade das imagens, ampliando as
opcoes disponiveis para ilustrar os diferentes temas e contextos abordados nas
video-cartas.

Além disso, uma consideragdo central na selegcdo das imagens foi a
representatividade das experiéncias retratadas, especialmente no que diz respeito a
diversidade étnico-racial. Consciente da importancia de amplificar vozes
marginalizadas, priorizou-se 0 uso imagens que representavam experiéncias de

pessoas negras, para promover a inclusdo e a visibilidade de grupos historicamente

58 Através do site: https://www.canva.com/pt_br/pro/
59 Através do site: https://www.shutterstock.com/pt/
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subalternizados. Essa escolha ndo apenas enriqueceu a narrativa visual das video-
cartas, mas também contribuiu para uma abordagem mais inclusiva e préxima da
realidade haitiana em relac&o as realidades vivenciadas pelos migrantes.

Outro critério relevante na selegdo das imagens foi a sua capacidade de
dialogar de forma significativa com o conteudo dos trechos das cartas. Ao considerar
a importancia da coeréncia narrativa e visual, buscou-se por imagens que
representassem as cartas dos(as) migrantes. Com isso, buscou-se estabelecer
conexdes visuais que reforgassem a mensagem transmitida. Dessa forma, as
imagens selecionadas ndo apenas ilustraram as historias contadas, mas também
ajudaram a contextualizar e aprofundar a compreensao das experiéncias migratorias
relatadas nas video-cartas.

Por fim, vale ressaltar que a selecdo das imagens foi pautada por um
compromisso com a ética e a sensibilidade em relagdo as narrativas dos(as)
participantes. De forma sensivel, foram evitadas a utilizacdo de imagens que
pudessem ser percebidas como estereotipadas, sensacionalistas ou
descontextualizadas, priorizando sempre uma abordagem respeitosa e reflexiva.

Nesse sentido, a escolha cuidadosa das imagens contribuiu para a
construcdo de video-cartas que ndo apenas documentam, mas também valorizam e
dignificam as experiéncias e as vozes dos(as) migrantes participantes da pesquisa.
Como forma de validar isso, todas as video-cartas, depois de editadas, foram
analisadas pelos(as) migrantes que aceitaram a publicagéo.

4.4.4. Critérios estabelecidos para a analise de dados

Como critérios de analise, tem-se, sobretudo o Estudo das Narrativas, a partir

de Josso (2006) que define que

o trabalho de reconstrucdo de nossa historia, tanto no relato oral
quanto no relato escrito, provoca o aparecimento de um certo
nuamero de ndés invisiveis, mas nem todos! O processo é podr-se a
caminho, nessa busca de compreensao de si, de componentes de
nossa historia, de tomadas de consciéncia do que nos move, nos
interessa, nos guia, nos atrai. E o trabalho biografico propriamente
dito que estabelece uma consciéncia e uma presengca a si muito
desenvolvidas que permitirdo, talvez, continuar a viagem (apds o
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processo) um pouco melhor equipado para ‘ver a tempo os
cruzamentos do caminho, as oportunidades, os desafios imperdiveis
(Josso, 2006, p. 379).

Como proposto por Josso, a analise das narrativas oferece um recurso
investigativo que abarca a subjetividade das pessoas ao mesmo tempo que constroi
novos saberes a partir das experiéncias narradas. O desvelar dos nos, considerado
pela autora faz com que se crie uma analogia entre os “nds” enquanto algo a ser
desatado, descoberto, mas também uma referéncia a “n6és” enquanto grupo pessoal
que se assemelha em uma mesma missdo: contar e refletir sobre as proprias
vivéncias.

E através deste preceito que a analise de dados dessa pesquisa ocorre. Uma
acao formativa através das histérias narradas pelos(as) migrantes em suas video-
cartas e os desdobramentos que os temas apresentados implicam na educagao e na
sociedade como um todo.

Além disso, de forma mais técnica, segue-se o0 método analitico proposto pelo

pesquisador Antonio Chizzotti (2000). Segundo ele,

a pesquisa sobre um problema determinado depende das fontes de
informacdo sobre o mesmo. As informagbes podem provir de
observagoes, de reflexdes pessoais, de pessoas que adquiriram
experiencias pelo estudo ou pela participagdo em eventos, ou ainda
do acervo de conhecimentos reunidos em bibliotecas, centros de
documentacao bibliografica ou de qualquer registro que contenha
dados. A utilizacdo adequada dessas fontes de informacao auxilia o
pesquisador na delimitagdo clara do proprio projeto, esclarece
aspectos obscuros da pesquisa e o orienta na busca de
fundamentacao e dos meios de resolver um problema (Chizzotti,
2000, p. 16).

Ao pensar sobre a consolidagdo de uma pesquisa de campo, todos os
elementos que a compde precisam ser pensados e decididos de forma cautelosa.
Nesse sentido, muitos sdo os elementos que podem interferir nos seus resultados,
por isso, a necessidade de ponderar os métodos e recursos metodoldgicos
utilizados, bem como os critérios de analise. No caso desta pesquisa, como ja
mencionado, as fontes de informacdo advém das narrativas dos(as) migrantes e
seus impactos formativos, como entende Josso (2006).

Sabe-se que, em uma abordagem cientifica qualitativa, “o pesquisador € um
ativo descobridor do significado das agdes e das relagbes que se ocultam nas
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estruturas sociais” (Chizzotti, 2000, p 80). Dessa forma, pensar esta tese de
doutorado requer uma reflexdo acerca das problematicas e dos desvelamentos
necessarios para uma contribuicdo valida para a educagao de e para migrantes no
Brasil, além de refletir sobre as nuances surgidas nas narrativas e buscar
compreender, de forma estruturada, em conformidade com o Estudo das Narrativas
como também fonte de analise, conhecimentos ja alicergados popularmente sobre a
tematica debatida.

A analise dos dados recolhidos € uma etapa elementar na construgdo de uma
pesquisa. Assim sendo, defende-se que “na pesquisa qualitativa todos os
fendmenos sdo igualmente importantes e preciosos. [...] E necessario encontrar o
significado manifesto e o que permaneceu oculto” (Chizzotti, 2000, p. 84). Nesse
sentido, é relevante destacar que a vivacidade dessa pesquisa esta na subjetividade
das narrativas sobre um tema delicado: a migragao haitiana para o Brasil, narrada
por estes(as) migrantes em solo brasileiro.

Naturalmente, as narrativas serdo exprimidas da forma como os(as)
participantes sentiram-se confortaveis. Todavia, cabe ao pesquisador a analise dos
elementos ditos e ndo ditos, como ocorreu neste estudo, principalmente, nos
momentos em que os(as) migrantes precisaram falar sobre as questdes raciais. Por
isso, a leitura de tedricos e analise global do pesquisador para além das narrativas
coletadas é fundamental.

Isso ndo invalida os apontamentos feitos pelos(as) participantes da pesquisa,
uma vez que “todos os sujeitos sdo igualmente dignos de estudo, todos sao iguais,
mas permanecem unicos, e todos os seus pontos de vista séo relevantes” (Chizzotti,
2000, p. 84). Ao contrario disso, a riqueza desta tese esta justamente em se
apropriar do estudo dessas narrativas e da possibilidade de observar elementos
criticos da sociedade nos tépicos aos quais os(as) migrantes néo detalharam tanto.

Nesse sentido, segundo Josso (2004, p. 41) “a perspectiva que favorece a
construgdo de uma narrativa emerge do embate paradoxal entre o passado e o
futuro em favor do questionamento presente”. Com isso, percebe-se que as
narrativas investigadas sdo um suporte para a compreensao daquele(a) que
vivenciou tais situacdes. Entretanto, o tempo historico e a construgcdo social de
outras narrativas semelhantes também sao necessarias para uma compreensao

critica e real daquilo que se observa.
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Em outras palavras, mesmo que, em alguns casos, os(as) migrantes optem
por ndao narrar com detalhes sobre algum acontecimento, mas apresentam em seus
registros nuances dessas tematicas, buscar narrativas semelhantes para
compreender integralmente a situagdo € uma solugao viavel.

Entdo, busca-se compreender as experiéncias narradas através das
representacées moldam os conceitos que serdo elaborados. Deste modo, “as
experiéncias relatadas ocupam o centro de referéncia das analises e interpretacoes,
na pesquisa qualitativa” (Chizzotti, 2000, p. 84) e, por isso, complementam-se com o
Estudo das Narrativas enquanto teoria de analise.

No caso especifico desta pesquisa, ao visar a compreensdo mais integra de
cada video-carta produzida, diferentemente da revisdo de literatura, amparada pela
analise de categorias proposta por Bardin (1977), ao invés de fragmentar a analise
das narrativas em categorias, optou-se por organiza-la separando a experiéncia
relatada de cada migrante. Defende-se que esta é uma forma de ampliar os
elementos de analise em conformidade com o Estudo das Narrativas, o que
possibilita um aprofundamento de temas comuns a todos(as) por conta da repeticao
de alguns temas, como as questdes com o idioma, os processos migratorios e os
processos de acolhida e educagao no Brasil, ao mesmo tempo em que se da
visibilidade para tematicas que apareceram apenas em uma de cada video-carta,
como a situagao politica atual no Haiti e a verbalizagado dos problemas de racismo no
Brasil.

Nesse sentido, busca-se “compreender criticamente o sentido das
comunicagbes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacbes explicitas ou
ocultas” (Chizzoti, 2000, p. 98). O que é importante para uma analise de dados
defendida por Chizzoti (2000) em complemento ao estudado por Josso (2004, 2006)
€ que a analise represente o sentido mais fidedigno daquilo que se compromete, ao
mesmo tempo em que articula esses saberes com conhecimentos ja produzidos
anteriormente na bibliografia cientifica afeta ao tema.

Compreender a humanidade presente nas video-cartas produzidas foi outro
argumento que influenciou na organizagdo da analise por migrante (ou grupo de
migrantes) e nao por categorias. Neste caso, ha a intencdo de dar mais valor a
pessoa que narra e ndo as categorias retiradas de seus textos, o que contribuiu para
um cuidado a n&o objetificagdo das pessoas em pesquisas académicas, mas sim, a
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valorizagdo de suas vivéncias. A partir disso, a proxima segao € marcada pela

analise dos dados de pesquisa.
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Figura 15 — Cartdo Postal Toussaint Louverture®. Giovani Giroto.

5. ESCREVIVENCIAS E VIDEO-CARTAS COMO NARRATIVAS POTENTES PARA
A EDUCAGAO ANTIXENORRACISTA

A parte pratica desta tese, de interpretagdo da realidade através das
narrativas e da criagao de artefatos culturais que podem ser convertidos em recursos
didaticos para uma educagéo antixenorracista, € apresentada nesta segado. A seguir,
registram-se reflexées, considerando aspectos tanto da subjetividade quanto da
objetividade, amparada pelo Estudo das Narrativas, a partir das video-cartas

produzidas sobre as narrativas dos(as) migrantes que participaram da pesquisa.

60 A fotografia registrada pelo pesquisador, utilizada no cartdo é do Parque Toussaint-Louverture,
localizado em Montreal, no Canada. Toussaint Louverture foi o maior lider da Revolugao Haitiana,
sendo considerado o maior revolucionario negro das Américas. Seu maior legado foi a lideranga na
maior revolta de escravizados da histéria e sua luta antiescravidao, anticolonial e antirracista que
possibilitou a garantia da liberdade dos habitantes do Haiti, além de inspirar os paises proximos. Na
imagem, abaixo do busto, ha uma frase em lingua francesa que, traduzida, significa: “Heréi da luta
pela abolicdo da escravatura e precursor da independéncia do Haiti. Doagdo da comunidade haitiana
a cidade de Montreal pelo seu 375° aniversario — 23 de Agosto de 2017”.
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As video-cartas foram pensadas a partir das seguintes questdes: O que é
para vocé ser migrante haitiano(a) no Brasil? Quais as contribuicdes da cultura
haitiana que considera importante para as escolas brasileiras? As analises a seguir
seréo fragmentadas a partir das narrativas de cada participante presentes nas video-
carta e seus desdobramentos da realidade migratoria, das perspectivas sobre cultura
e diversidade, educacéo e identidade.

A cada nova subsecédo, tem-se o texto da carta na integra, para valorizar e

respaldar as narrativas e vivéncias dos(as) migrantes que protagonizam este estudo.

5.1. Nouna®'

Figura 16 — Compilado de cenas da video-carta de Nouna e QR CODE de acesso a video-carta.
Fonte: Elaboragéo propria.

Nouna é uma mulher de origem haitiana que migrou para o Brasil no ano de
2015. No Brasil, reside com sua familia no municipio de Sarandi e esta matriculada
no curso de enfermagem, em uma faculdade particular, localizada no municipio de
Maringa. Por sua formagédo em saude, Nouna traz reflexdes que passam pelo campo
da saude, de modo a agregar outros conhecimentos diferentes a discusséo

61 Video-carta disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=j4RqCBN6NDM. Acesso em 23 mai.
2024.
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proposta. As imagens utilizadas na carta, escolhidas pelo pesquisador e aprovadas
por Nouna, buscam representar a identidade das mulheres negras, a representacao
da mulher negra e migrante no trabalho com o cuidado a saude e as concepgdes de
separagao/uniao e fragmentagdo/complementacdo que o hibridismo ocasiona em
muitos casos migratérios. O texto da video-carta de Nouna foi escrito
individualmente por ela, sem interagdo com o pesquisador, e pode ser lido abaixo na

integra.

Sarandi, 24 de maio de 2022.

Para o povo brasileiro.

Sou migrante haitiana, casada, moro em Sarandi, no Parana, tenho 37 anos e
um filho de 18 anos. Cheguei no Brasil no dia 27 de dezembro de 2015, entao
estou aqui ha 6 anos e 5 meses.

As perguntas feitas a mim sobre ser migrante no Brasil e sobre a cultura haitiana
s&o muito pertinentes.

Sou estudante de enfermagem e vejo algumas diferengas culturais entre Brasil e
Haiti.

Penso que poderia usar uma estratégia mais benéfica para compreender os
modos de estudo dos migrantes haitianos, assim como incorporar um campo de
debates das ciéncias sociais e humanas em Satde e o comprometimento dessa
area com os direitos humanos, porque cada povo tem uma histdria.

Posso falar melhor da minha area de formacdo, que é a saude. No Haiti séo
muito usados tratamentos fitoterapicos. Todos os haitianos sabem de plantas, ai
podemos discutir sem ignorancia.

No Brasil, vivenciei um processo de adaptacéo intercultural, incluindo mudangas
nas atitudes, valores, comportamentos.

A minha vinda no brasil foi planejada pelo meu esposo, que ja estava no Brasil
desde 2014.

Ser migrante ndo é facil em todos os seus aspectos. Quando migramos,
deixamos tudo para tras: familias, filhos, amizades... s6 se enche de medos,
tristezas e ficamos bem assustados pensando o que esta me esperando?
Porém, migrar foi importante pra mim, sabendo que o Haiti tem uma instabilidade
politica, o que gera varios problemas. Um desses problemas é o desemprego.
Sendo assim ser imigrante para mim esta ligado a questbes de emprego e
renda. Nesse sentido, é importante ressaltar que a integragcdo no trabalho nao foi
dificil para mim porque os Irmaos da igreja sempre se encarregaram para ajudar
a encontrar emprego.

Contudo tém grandes desafios e barreiras na minha jornada como a aculturacéo,
a discriminagdo, a saudade da familia, a integragdo, o idioma, dentre outras
barreiras.

Nesse sentido, eu preciso destacar que procurei varios meios de aprender o
idioma, como assistir filmes, novelas, amizades brasileiras, livros, dicionarios...
fui atras de pessoas para me ajudar, assisti as aulas no YouTube, fiz de tudo
para aprender.

Foi muito dificil, porém, com a dedicacao e persisténcia eu aprendi. Ainda estou
aprendendo, porque eu entendi que, sendo imigrante, uma das coisas que devo
aprimorar é o idioma do pais porque isso abrira portas de trabalho e outras
oportunidades.
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Entretanto um dos meus sonhos esta sendo realizado. Esse ano me formo na
enfermagem. Darei um grande passo para o futuro.
Tenho que dizer que trabalho, estudo, sou esposa, mée. Entdo, o que posso
dizer hoje olhando de onde vim e onde eu estou?
S6 gratiddo a Deus e aos que me acolheram. Gratiddo aqueles que acreditaram
em mim. Grande parte deles sdo brasileiros, em especial aqueles da minha
igreja que me apoiam. Me sinto amada, acolhida por muitos. Eu n&o tenho o que
reclamar, o povo brasileiro é bem hospitaleiro.
Infelizmente, a tendéncia de muitos seres humanos é querer colher o que nao
plantaram. Eu sempre digo: o respeito é mutuo, assim convivo com qualquer ser,
sefa no Haiti ou no Brasil.

Nouna.

A video-carta de Nouna é destinada ao povo brasileiro e inicia-se com sua
apresentacao pessoal. A partir da sua experiéncia como mulher migrante e
estudante do curso de enfermagem, a haitiana percebeu as diferengas culturais
existentes entre Brasil e Haiti, sobretudo em relagdo a educacao, e acredita que o

Brasil

poderia usar uma estratégia mais benéfica para compreender os
modos de estudo dos migrantes haitianos, assim como incorporar um
campo de debates das ciéncias sociais e humanas em Saude e o
comprometimento dessa area com os direitos humanos, porque cada
povo tem uma histoéria (Nouna, sic trecho extraido da video-carta).

Reforcar a narrativa de que cada povo tem uma historia, como Nouna faz, é
um indicativo de que existem especificidades em cada cultura que devem ser
consideradas independentemente do local ao qual estdo inseridos. Na fala de
Nouna, ha a mengéao a adaptacgao intercultural, quando a migrante relata: “no Brasil,
vivenciei um processo de adaptacao intercultural, incluindo mudangas nas atitudes,
valores, comportamentos” (Nouna, sic trecho extraido da video-carta).

Com a sua fala, & pertinente inserir o conceito de interculturalidade descrito
por Weissmann (2018). Segundo a autora, a palavra remete a uma “posi¢cao
intermediaria, reciprocidade, interacao, interpondo uma forma de estabelecer uma
ponte, uma intermediacdo, um encontro, para formar uma rede na interculturalidade”
(Weissmann, 2018, p. 26). Assim, como a autora sugere, pensar a interculturalidade
implica o reconhecimento de intermediacdo entre diferentes culturas que, no caso
migratorio, estdo no presente dos individuos e também no passado.

O que Nouna trata como adaptacdo intercultural € a necessidade que

pessoas que migram tém de negociar sua cultura original com os novos costumes e
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valores apreendidos no novo local de habitacdo. Dessa forma, Nouna relembra
atitudes, valores e comportamentos herdados por ela de suas vivéncias no Haiti, que
precisaram ser adaptados no Brasil. O maior exemplo por ela citado é a questao de
sua area de formagado, apontando o fato de que os modos de lidar com os
tratamentos de saude sao diferentes nos dois paises.

Ao adentrar mais na questao educacional, sobretudo da formacao na area da
saude no Brasil, a migrante registra na video-carta que “no Haiti s&o muito usados
tratamentos fitoterapicos. Todos os haitianos sabem de plantas, ai podemos discutir
sem ignorancia” (Nouna, sic trecho extraido da video-carta). Nesse momento, nota-
se uma outra diferenca cultural entre Haiti e Brasil, observada pela autora da carta.

Percebe-se que, no Haiti, ha uma valorizacdo dos tratamentos fitoterapicos e,
com isso, trata-se de um conhecimento comum a todos que vivem ou viveram la. Ao
migrar para o Brasil, migrantes haitianos(as) deparam-se com outra forma de tratar
de problemas de saude, comumente, com medicamentos industrializados.
Possibilitar o dialogo em diversos temas, como por exemplo a saude, € uma forma
de compreender as diferencas culturais e abrir-se para novas possibilidades.

Como debatido no referencial tedrico desta tese, Canclini (2001) define que a
questdo das identidades e culturas, quando diferentes, apresentam alguns
marcadores. Dessa forma, ao migrarem, as pessoas passam por um processo
conhecido como hibridizacao cultural, que apresenta o desenvolvimento de acgdes e
valores que herdam a cultura original e adotam parte da nova cultura local.

Dessa forma, como o exemplo abordado na carta, € uma possibilidade, para o
contexto migratério brasileiro, a promog¢ao de didlogos interculturais para tratar
determinados assuntos, como, por exemplo, um tratamento de saude.

De forma similar, ha a percepcdo de absor¢cdo e troca cultural a partir do
conceito de diaspora pensado por Handerson (2015). Através da conexao com
culturas diferentes, os(as) haitianos(as) diluem suas crengas e agdes, de modo a
agregar a cultura brasileira aos seus proprios saberes. Nesse sentido, percebe-se
uma movimentagdo cultural — da mesma forma que o Brasil pode aprender com
haitianos(as), o Haiti também se beneficia de novos saberes compartilhados.

Na carta, Nouna informa que o processo migratério para o Brasil foi todo
organizado por seu esposo e que a chegada no pais de origem foi desafiadora.
Segundo ela, “ser migrante ndo é facil em todos os seus aspectos. Quando
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migramos, deixamos tudo para tras: familias, filhos, amizades... s6 se enche de
medos, tristezas e ficamos bem assustados pensando: o que esta me esperando?”
(Nouna, sic trecho extraido da video-carta).

Os processos migratorios implicam, em muitos casos, a separagao familiar e a
instabilidade em diversos aspectos, uma vez que o futuro & sempre incerto. Assim,
muitos(as) migrantes, como Nouna, vivenciam angustias relacionadas a migragao.
Nesta analise, considera pertinente ressaltar essa passagem da carta, uma vez que
demarca as vulnerabilidades enfrentadas por pessoas em transito. Na maioria dos
casos, migrar esta associado a mudanga promissora de vida, todavia, para que isso
ocorra, sdo necessarias muitas abdicacoes.

Como desafios e barreiras enfrentadas no Brasil, a migrante menciona “a
aculturagdo, a discriminagéo, a saudade da familia, a integragédo, o idioma, dentre
outras barreiras” (Nouna, sic trecho extraido da video-carta). Argumenta-se que,
mesmo de forma sutil, a migrante menciona os preconceitos enfrentados pelo fato de
ser migrante e, além disso, a invalidagdo de sua cultura em relagdo a cultura da
nova realidade, o que ela chama de “aculturagao”.

Apesar de voltar sua atengcdo a questao linguistica, nota-se que Nouna nao
explora amplamente acerca dos desafios enfrentados no pais de acolhida. Um
exemplo é ao tratar da discriminacdao, que aqui se |Ié como a racial ou contra a
pessoa estrangeira, assunto que € apenas citado em sua fala. Este € um fato
notavel da analise de dados para esta tese que nao pode ser esquecido. Com
excegao de Alex, como sera visto mais adiante, os(as) participantes da pesquisa
entrevistados(as) foram sutis ou deixaram de explorar situacbes de racismo e
intolerancia a qualquer tipo de manifestagao cultural.

Todavia, todas as video-cartas retratam rupturas, perdas, frustragdes e outras
narrativas a respeito de problemas graves vivenciados no Brasil em suas video-
cartas, cada qual a seu modo. Dessa forma, o fato de Nouna e de outros(as)
migrantes(as) do estudo serem delicados(as) ao se referir as violéncias raciais que
acometem individuos diaspdricos que chegam ao Brasil, ndo significa que ndo houve
discriminagao e/ou outras privacoes.

Acredita-se que podem ser varios os motivos pelos quais os(as) participantes
nao tocaram no assunto do racismo e preconceito em geral. Em primeiro lugar,

pode-se pensar no fato de muitos deles(as) terem sido bem recebidos(as) por
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comunidades religiosas, que os(as) auxiliaram no processo de estabelecimento,
os(as) deram suporte e criaram uma comunidade no momento em que os(as) recém-
chegados(as) mais necessitavam. Logo, pensa-se na hipotese de que os haitianos e
as haitianas da pesquisa preferiram ater-se somente ao lado positivo de seu
processo migratério.

Por outro lado, ha a possibilidade de haver certo receio por parte dos(as)
migrantes de parecerem, de alguma forma, desagradecidos(as) a todos e todas que
os(as) ofereceram apoio, caso expusessem situagdes desagradaveis vividas no
novo pais. Muitos(as) migrantes tém medo de se posicionar frente a assuntos mais
politicos e de critica social, uma vez que suas narrativas, com certa frequéncia, sdo
invalidadas e, até pouco tempo, alguns direitos ndo eram concedidos, como o
exercicio de votar em eleicdes.

Muitas vezes, as pessoas racialmente marcadas que néao consideram que sao
discriminadas pela sua raca estdo imersas na mentira criada pelo mito da
“‘democracia racial”, aspecto conceitual ja debatido anteriormente. Nessa ideologia,
cidadaos e cidadas brasileiras acreditam e perpetuam a ideia de que o Brasil € um
local de unificagdo e igualdade, onde n&o ha preconceitos. Tal fantasia pode parecer
real para os(as) recém-chegados(as) ao pais, mascarando pequenos atos racistas
do dia-a-dia com um disfarce colorido de que o povo brasileiro € bem receptivo e o
racismo nao existe (Almeida, 2021).

No caso dos(as) migrantes que aceitaram fazer parte dessa pesquisa, nao se
sabe ao certo se eles(as) ndo vivenciaram situagdes racistas, ou se o ato racista foi
sutil e para eles(as) imperceptivel ou, até mesmo, se omitiram vivéncias de
preconceito por alguma motivagédo. Seja qual for a realidade de cada participante de
relatar ou ndo certas questdes, a intencao desta tese é retratar a verdade trazida por
cada individuo pesquisado.

Nesse sentido, reitera-se a analogia do ancido e do balseiro, narrada por
Josso (2004):

Sabendo que ninguém pode percorrer o caminho da vida pelo outro,
o Ancido coloca-se a disposicado para fazer a travessia da fronteira
escolhida e, ao fazé-lo torna-se o Balseiro a servico de uma
travessia. Como Balseiro, pode também evocar as vias possiveis
associadas aos pontos de partida e os lugares projetados ou
sonhados da chegada (Josso, 2004, p. 161).
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Nesse sentido, por mais que nem todos(as) os(as) migrantes tenham trazido a
questao do racismo de forma explicita, ndo se pode dizer que este preconceito nao
acomete essas pessoas. Da mesma forma, as outras tematicas trazidas em outras
cartas sao unicas, mas com muita possibilidade de também ser uma questao
coletiva da migracao haitiana para o Brasil. Entdo, cada migrante, ao narrar sua
video-carta, torna-se, ao mesmo tempo anciao e balseiro, por comunicar e cuidar da
travessia destes conhecimentos produzidos com amorosidade e criticidade.

O que interessa é que essas pessoas sejam protagonistas de suas narrativas,
qualquer que seja o recorte de suas vidas escolhido por elas. No entanto, ndo é de
interesse do pesquisador esquecer e nao sublinhar toda a problematica de
preconceito racial existente no Brasil. Sabe-se que o racismo € uma estrutura
solidificada na sociedade brasileira, fato que torna a realidade de individuos
racializados mais ardua, sobretudo em termos de oportunidades financeiras,
educacionais, de trabalho, de saude e de garantia de direitos.

Por essa razado, destaca-se que o apagamento da histéria e o esquecimento
do sofrimento dos povos negros e migrantes no decorrer do tempo sao questdes que
jamais podem suceder, somente sublinha-se que, nesta tese, as narrativas e o
agenciamento migrante sdo os aspectos guia das discussbes. E através dessas
historias e experiéncias individuais e coletivas que se da uma compreensao
verdadeira dos desafios, das lutas e das conquistas desses grupos marginalizados.

Como defendem Faustino e Oliveira (2021), o conceito de racializagdo da
xenofobia ocorre quando migrantes negros(as) sédo discriminados(as) através dos
marcadores de diferenga como idioma, vestimentas, habitos e cor de pele etc. Com
isso, ha uma grande aproximagdo com toda a teoria de Paulo Freire, sobretudo no
que concerne a Pedagogia do Oprimido, obra na qual percebe-se os impactos de um
processo de desumanizagcdo das pessoas, resultando, em muitos casos, em
exclusao. Para Santos (2016), os preconceitos sofridos por migrantes negros(as)
sdao compostos por uma variagao de racismo e xenofobia e podem ser ampliados
para outras categorias como género e classe social.

Mesmo considerando os desafios de se estabelecer em outro pais, Nouna
considera que a decisao de migrar foi importante, pois “o Haiti tem uma instabilidade
politica, o que gera varios problemas. Um desses problemas é o desemprego”

(Nouna). Em complemento, a migrante considera: “ser imigrante, para mim, esta
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ligado a questdes de emprego e renda. Nesse sentido, € importante ressaltar que a
integracao no trabalho nao foi dificil para mim porque os Irméos da igreja sempre se
encarregaram para ajudar a encontrar emprego” (Nouna, sic trecho extraido da
video-carta). Discute-se que essas questdes sdo ainda mais intensificadas por se
tratar de uma mulher que é também migrante e méae. Tais fatores somatizam os
impactos da migragao em relagao as mulheres que as vivenciam e isso amplia os
seus impactos.

A relagdo entre migracdo e trabalho também foi um tema que apareceu na
carta de Nouna, considerando que uma das motivacdes da diaspora é a busca de
melhores condi¢gdes econdmicas por meio do trabalho. Tal fator vai de encontro com
a teoria proposta por Pévoa-Neto (1997), que define o(a) migrante como uma forga
de trabalho. Assim, a busca por empregos e a permanéncia neles € uma condig&o
de pessoas migrantes fixarem-se em determinados locais, além do sentimento de
pertencimento e acolhida.

A migrante finaliza a carta agradecendo a acolhida que recebeu de algumas
pessoas no Brasil. Nas palavras dela, “gratiddo aqueles que acreditaram em mim.
Grande parte deles sdo brasileiros, em especial aqueles da minha igreja que me
apoiam. Me sinto amada, acolhida por muitos. Eu n&o tenho o que reclamar, o povo
brasileiro € bem hospitaleiro” (Nouna, sic trecho extraido da video-carta). O trecho
contempla a importdncia que a migrante atribui para a confianga dos(as)
brasileiros(as) nos(as) migrantes e reforga a necessidade de ter e manter redes de
apoio.

Nota-se, na video-carta de Nouna que suas barreiras, travessias e
superagdes podem ser compreendidas, respectivamente, como a separacgao familiar,
a adaptacéo intercultural e sentimento de acolhimento no Brasil. O apoio das ONGs,
assim como de algumas igrejas, € fundamental na vida dos(as) migrantes no Brasil.
Todavia, ressalta-se que nem sempre os direitos dos(as) migrantes sao efetivamente
garantidos aqueles(as) que buscam acolhida em outro pais. Entretanto, perceber o
papel social dessas organizagdes no Brasil, na busca de cidadania e dignidade para
pessoas migrantes, € um fator que deve ser considerado veementemente como
pertinente ao bem-estar e a aproximagao de uma vida mais justa para os(as)

migrantes no Brasil.
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5.2. Jerry®?

Figura 17 — Compilado de cenas dAa video-carta de Jerry e QR CODE de acesso a video-carta.
Fonte: Elaboragéo propria.

Jerry é um jovem migrante haitiano que se deslocou para o Brasil em busca
de melhores oportunidades de educagao e de trabalho, assim como realizar o desejo
de viver em outro pais. No Brasil, o migrante teve experiéncia com duas
universidades, uma privada e uma publica, nos cursos de odontologia e ciéncias
contabeis, respectivamente. Assim como Nouna, o migrante fez a escrita da carta de
forma autdbnoma e independente do pesquisador. As imagens selecionadas para sua
video-carta representam as mudangas ocorridas na vida de pessoas migrantes,
assim como a busca por formacdo educacional e pelas interacbes sociais
vivenciadas em novo territério.

A seguir, o texto completo da carta de Jerry:

Maringa, 4 de junho de 2022

Caro povo brasileiro,

Desde crianga eu sempre pensava como é que vai ser minha juventude, porque
noés, humanos, sempre estamos preocupados com nosso futuro.

Quando criang¢a, nés temos bastante projetos, ambi¢cbes, sonhos... mas, assim
que chega essa passagem nha nossa vida — a juventude, conseguimos perceber
que a vida reserva outra coisa, que tinha alguma coisa escondida na frente.

62 \Video-carta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LOww4HISCxXE. Acesso em 23 mai.
2024.
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Minha vida é feita de mudangas. Eu gosto de mudar. Infelizmente eu estou
passando minha juventude longe do meus pais, da minha familia, dos meus
amigos que cresceram comigo.
Desde crianga, meu sonho era morar no um pais estrangeiro para conhecer
gente nova e aprender outras coisas, como uma lingua nova. Aos 21 anos eu
conquistei esse sonho. Cheguei em Maringa sem ninguém para me ajudar.
Ser imigrante significa ter uma vida cheia de problema e complexidade. Mas,
para um migrante haitiano aqui no Brasil € menos complicado. Por que o Brasil
ja tinha um sistema feito para receber os migrantes haitianos.
Ser um migrante haitiano aqui no Brasil é aceitar viver aqui no Brasil e achar um
jeito para integrar o sistema brasileiro, bem diferente do nosso.
Aceitar de contribuir a uma sociedade melhor para todo mundo.
Eu entrei na faculdade para fazer odontologia, mas parei quando cheguei no
terceiro ano. Aproveitei para colocar ordem na minha vida e conquistei um dos
maiores sonhos que era virar um produtor musical. Em margo desse ano eu virei
um Dj de musica eletrénica.
Desde criangca eu queria passar minha vida fazendo musica. Viver de musica.
Quando era menor ndo poderia, mas agora eu possSo porque eu Sou jovem eu
consigo tomar deciséo.
A vida de um jovem estrangeiro aqui no Brasil é muito dificil porque a maioria
dos jovens estrangeiros vem para uma vida melhor, aprender uma lingua
diferente, entrar na faculdade, construir um plano de carreira. Mas, geralmente, a
maioria esquece o motivo, deixa a rua que poderia conduzir ao sucesso, que é a
educacgégo.
A lingua portuguesa é uma das barreiras que, as vezes, rompe a vontade de um
jJjovem estrangeiro entrar na faculdade. Nao é a lingua que um jovem estrangeiro
aprendeu na escola desde cedo, por isso, vira uma barreira para nos.
Os paises mais ricos do mundo sdo os paises que receberam mais migrantes.
Nas escolas, é possivel encontrar bastante estrangeiro. Isso é uma forga para o
sistema educativo porque vai ter uma escola com varias culturas, varias linguas.
Aqui no Brasil os migrantes haitianos podem contribuir a ampliar o horizonte,
ouvir uma lingua diferente. A lingua dos haitianos — o criolo — & muito parecida
com o francés, porém alguém que fala criolo consegue falar francés com muito
mais facilidade. Entao a cultura haitiana pode contribuir a viajar através da lingua
dos haitianos.
Vir estudar, trabalhar, construir um plano de carreira, sonhar, viver, passar minha
juventude no Brasil foi a melhor decisdo que eu poderia tomar na minha vida,
porque eu ja aprendi tantas coisas, do que qualquer escola no mundo poderia
me oferecer.
Juventude é a passagem da nossa vida que da para sonhar para viver e
aprender.

Jerry.

A narrativa de Jerry inicia-se a partir de suas memorias da infancia e desejos
da juventude em relagdo ao seu futuro. Além disso, o migrante considera ter uma
vida com muitas mudangas. Em sua carta, menciona o seguinte trecho: “desde
crianga, meu sonho era morar no um pais estrangeiro para conhecer gente nova e
aprender outras coisas, como uma lingua nova. Aos 21 anos eu conquistei esse
sonho. Cheguei em Maringa sem ninguém para me ajudar” (Jerry, sic trecho extraido

da video-carta).
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O trecho aponta para a conquista de um sonho pessoal, mas, também, para a
soliddo de muitos(as) migrantes que precisam enfrentar os trajetos de forma
individual, muitas vezes, sem o acompanhamento de algum familiar ou pessoa
proxima. Para Jerry, “ser imigrante significa ter uma vida cheia de problema e
complexidade. Mas, para um migrante haitiano aqui no Brasil € menos complicado.
Por que o Brasil ja tinha um sistema feito para receber os migrantes haitianos”
(Jerry, sic trecho extraido da video-carta).

O sistema referenciado pelo migrante € a base legal que o Brasil utiliza para
garantir o direito a moradia, a educacéo, a saude, a cultura, dentre outros. Isso se da
a partir da Lei n° 13.445 (Brasil, 2017) e, mais especificamente na questao haitiana,
a Portaria Interministerial n° 29 (Brasil, 2022). Nesse sentido, destaca-se a
importancia do trecho citado, uma vez que ha um anuncio sutil dos problemas
enfrentados por migrantes no Brasil, mas que € amenizado com a aluséo as politicas
publicas desenvolvidas no pais a partir de 2012, com as leis de acolhida humanitaria
para migrantes haitianos(as) no Brasil, ja mencionadas no texto. Ressalta-se que as
politicas garantem a chegada dessas pessoas no Brasil, o que nédo significa que
sustentam a permanéncia dos(as) migrantes.

Assim, argumenta-se que os desafios vivenciados por migrantes em solo
brasileiro sdo varios, mas, ao comparar com outros paises que possuem um sistema
mais rigido de fechamento de fronteiras, nota-se que no Brasil os(as) migrantes
possuem mais facilidade de entrada. Entretanto, essa facilidade de entrada nao é,
necessariamente, correspondente a acolhida de qualidade.

Sobre a identidade do(a) migrante haitiano(a) no Brasil, Jerry considera que
“ser um migrante haitiano aqui no Brasil € aceitar viver aqui no Brasil e achar um
jeito para integrar o sistema brasileiro, bem diferente do nosso” (Jerry, sic trecho
extraido da video-carta). Com isso, sua narrativa demarca as diferengas culturais
existentes e, a partir da leitura da carta, compreende-se que Jerry acredita que, ao
viver no Brasil, os povos migrantes precisam adaptar-se a cultura brasileira e ndo o
contrario.

Ressalta-se que a anadlise é desenvolvida a partir da narrativa do migrante, ou
seja, a partir da concepcgao de Jerry sobre a tematica em questdo. De toda forma,
considera-se perigoso assumir que o(a) migrante, ao adentrar as fronteiras do Brasil,
precisa aceitar toda a cultura que € imposta, assim como as regras estabelecidas
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moralmente. Defende-se, nesta tese, que o respeito aos(as) migrantes deve ser
garantido, independente de suas origens e das imposi¢des injustificadas que uma
comunidade pode querer impor sobre a outra.

Aqui percebe-se a negociacdo de identidade debatida por Hall (2003). Ao
migrar, o individuo possui um repertério cultural adquirido em seu pais de origem. A
partir do momento em que essa pessoa se encontra em outro territério e, por sua
vez, em outra cultura, inicia-se um processo de compreensao plural das formas de
compreender a identidade e negocia-las com as novas pessoas do convivio social.
Essa postura reforca o argumento anterior de que, ao tratar de uma hibridizagao
identitaria e cultural, ndo se deve ceder integralmente a nova cultura, mas negociar e
ser reconhecido(a) com respeito e dignidade.

Nesse sentido, Silva (2014) também argumenta que a ressignificacdo da
identidade ocorre nesses casos a0 mesclar aspectos da cultura de origem com a
nova cultura. Dessa forma, conclui-se que as identidades ndao sao fixas, mas
moldaveis a partir das condigdes as quais as pessoas se inserem.

Em sequéncia, Jerry considera que

a vida de um jovem estrangeiro aqui no Brasil € muito dificil porque a
maioria dos jovens estrangeiros vem para uma vida melhor, aprender
uma lingua diferente, entrar na faculdade, construir um plano de
carreira. Mas, geralmente, a maioria esquece o motivo, deixa a rua
que poderia conduzir ao sucesso, que é a educacgao (Jerry, sic trecho
extraido da video-carta).

Mais uma vez, Jerry demonstra em sua narrativa a dificuldade de ser migrante
no Brasil. Considera que migrar é uma agao que envolve muitas expectativas em
relagdo ao futuro, entretanto, para atender essas expectativas é necessario esforgo
e oportunidade para alcangar novos rumos. Jerry pensa a educagao como o principal
caminho para progredir, porém, também assume que muitos(as) migrantes n&o
conseguem dedicar-se a isso.

De forma agregadora, um estudo de Dalila Andrade Oliveira (2020, p. 6)

reflete essas questdes trazidas por Jerry. Na analise da pesquisadora,

as redes de ensino ainda oferecem poucas orientagcdes de carater
pedagdgico ou relacionadas ao recebimento dos imigrantes aos
profissionais das escolas. A barreira da lingua & considerada a
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primeira grande dificuldade, ainda mais, se considerar que o Brasil é
0 Unico pais que fala portugués na América (Oliveira, 2020, p. 6).

Nesse sentido, nota-se que, por mais que existam leis e normas que
garantam direitos a migrantes no Brasil, o acesso, na realidade, ainda nao é integral.
Isso pode ser visto em escolas e universidades que ainda n&o garantem acolhida de
migrantes, no mercado de trabalho, no preconceito enfrentado e em questdes ainda
mais comuns como o enfrentamento da diferenca de idioma.

Em seu discurso, Jerry demonstra que o esquecimento do propdsito de
trabalhar/estudar € o motivo pelo qual os(as) migrantes que chegam ao Brasil ndo
continuam com sua educacgao. Talvez, o participante, focado em suas experiéncias e
sua realidade como jovem que migrou sozinho ao pais, tenha desconsiderado um
fator importante que € comum nas experiéncias diaspéricas com o foco na busca de
melhores oportunidades de vida: o trabalho.

A realidade de cada migrante é unica, havendo varias familias que se mudam
para outra localidade com filhos(as) pequenos(as), ou, até mesmo, pais e maes que
se deslocam para enviar dinheiro ao restante de sua familia na expectativa de
alcancar uma condicao financeira suficiente para que todos os familiares possam
migrar também. Nesses casos, a busca por um aprimoramento profissional, muitas
vezes, fica em segundo plano, pois a urgéncia de trabalhar e receber dinheiro para a
sobrevivéncia da familia € premente.

Assim como Nouna, Jerry relata sobre a barreira linguistica enfrentada em
sua condicdo de migrante no Brasil. Para ele: “a lingua portuguesa € uma das
barreiras que, as vezes, rompe a vontade de um jovem estrangeiro entrar na
faculdade. Ndo é a lingua que um jovem estrangeiro aprendeu na escola desde
cedo, por isso, vira uma barreira para nés” (Jerry, sic trecho extraido da video-carta).

Como consideravel obstaculo enfrentado por migrantes no Brasil, a barreira
da lingua implica em privagdes de acesso a educacdo. Para Oliveira (2020, p. 11),
trata-se de um “vazio em relagédo as politicas dirigidas a educacédo de estrangeiros
no Brasil”. Esse obstaculo pode ser considerado uma fronteira ideolégica presente
na realidade dos individuos em deslocamento. O sentido de fronteira aqui adotado é
inspirado no trabalho de Brah (2005), que considera o seu conceito para além do
sentido geografico, abarcando as relagdes ideoldgicas, politicas, educacionais,

linguisticas e culturais que as fronteiras podem suscitar.
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Dessa forma, a lingua serve como um limite que pode acolher ou excluir
os(as) estrangeiros(as) na garantia de seus direitos e de uma melhor qualidade de
vida. Anteriormente, foram debatidas fronteiras de raga, género, grau de
escolaridade e classe social, investigando os jogos de poder que cada uma dessas
categorias esta submetida e a maneira como elas se apresentam como barreiras
para a insercao efetiva dos migrantes na sociedade.

Ao mesmo tempo, a linguagem é um marcador identitario e, quando ndo vista
como desafio institucional na inclusdo de migrantes em escolas, universidades,
empresas e outros espacos, pode ser uma oportunidade de novas aprendizagens.
Para Jerry, “os paises mais ricos do mundo sdo os paises que receberam mais
migrantes. Nas escolas, é possivel encontrar bastante estrangeiro. Isso é uma forga
para o sistema educativo porque vai ter uma escola com varias culturas, varias
linguas” (Jerry, sic trecho extraido da video-carta).

Pode-se relacionar a ideia de Jerry com a teoria de Mary Louise Pratt (1999)
acerca do que ela nomeia de “zonas de contato”. A autora utiliza o termo para se
referir aos locais onde ha um embate de diferentes culturas, promovendo uma
relacdo de interacdo e entrelacamento delas. No caso dos deslocamentos,
compreendidos como travessias, ndo sdo somente as identidades dos(as) migrantes
influenciadas em situagao de diaspora, considera-se que por onde esses individuos
passam, trazem consigo suas proprias concepgdes culturais e ideologicas que,
também, vao de alguma forma interferir no novo local de estabelecimento.

Assim, areas que recebem muitos(as) migrantes sdo zonas de contato de
choques, convivéncia e adaptagao de culturas. Do mesmo modo que Jerry teve um
momento inicial de embate, seguido de adequac&o e ganho cultural ao aprender a
lingua portuguesa, as escolas brasileiras sdo favorecidas com a multiplicidade de
valores, linguas e culturas trazidas pelos individuos diaspéricos ao escolher o Brasil
como pais de destino.

Por essa razdo, conviver com diferentes culturas € uma agao que agrega
valor a vida das pessoas. Através do compartiihamento de saberes, amplia-se a
visdo de mundo, absorvendo conhecimentos de outras culturas, tornando a
identidade das pessoas cada vez mais hibrida. Nas palavras de Jerry, “a cultura

haitiana pode contribuir a viajar através da lingua dos haitianos” e, assim, possibilitar
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novas vivéncias, novas formas de pensar o mundo (Jerry, sic trecho extraido da
video-carta).

Ao encerrar a carta, Jerry argumenta que “vir estudar, trabalhar, construir um
plano de carreira, sonhar, viver, passar minha juventude no Brasil foi a melhor
decisdo que eu poderia tomar na minha vida, porque eu ja aprendi tantas coisas, do
que qualquer escola no mundo poderia me oferecer” (Jerry, sic trecho extraido da
video-carta). No momento em que menciona sobre seu processo migratério, Jerry
demonstra estar satisfeito com suas aprendizagens e experiéncias no Brasil,
apontando um crescimento pessoal por meio das conquistas realizadas até o
momento.

A video-carta de Jerry indica as fronteiras, travessias e superagbes que o
migrante enfrentou — e ainda enfrenta— em seu processo de acolhida. As fronteiras
sao compreendidas como barreiras, como € o caso da dificuldade com o idioma,
elencado pelo migrante. As travessias sdo as negociagbes implicitas em sua
narrativa. As adaptagcdes necessarias, as avaliagdes sobre as politicas migratérias,
dentre outras. Por fim, as superagdes sdo o modo como ele reflete sobre sua histéria

de forma positiva, apesar dos percalg¢os percorridos.

5.3. Alex®?

Alex € um migrante haitiano que chegou no Brasil logo no inicio do grande
fluxo migratério para o pais, no ano de 2012. Em territério brasileiro o migrante
buscou oportunidades para estudar e trabalhar. Formou-se em Relagdes
Internacionais e estda matriculado em Direito. Ambos os cursos vinculados a
instituicdes de educacao superior privada no Brasil. O texto da video-carta de Alex
foi transcrito e adaptado a partir de dialogo virtual, pela plataforma Google Meet com
0 pesquisador. As imagens utilizadas na produgdo exprimem, dentre outros
assuntos, os enfrentamentos dos(as) migrantes na busca de formagéo académica e
oportunidades de trabalho qualificado no Brasil e criticas ao racismo e xenofobia

enfrentados no Brasil.

63 VVideo-carta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=v9dMiTRF8B0. Acesso em 23 mai.
2024.
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Na sequéncia, apresenta-se o texto da video-carta de Alex:

Brasil, 13 de junho de 2023

Caros leitores,

Sou de origem haitiana e cheguei aqui no Brasil em outubro 2012. Na época eu
estava pensando em como chegar nos Estados Unidos para realizar um sonho:
estudar.

Eu sempre quis ser um diplomata e trabalhar com politica na minha terra. Por
isso, decidi que seria bom eu migrar para os Estados Unidos para poder
trabalhar e estudar. Porém, eu tinha um amigo que ja estava no Brasil e ele me
incentivou a vir pra ca. Eu pensava que dessa forma eu poderia estudar e
ganhar dinheiro no Brasil, mas quando eu cheguei, eu percebi uma realidade
diferente.

Eu percebi que a questéo da lingua era uma barreira muito grande para eu ter
acesso a educacdo. Nesse aspecto, tive dificuldade porque eu nunca tinha
ouvido falar em portugués.

Entao, esse processo de adaptacgdo foi dificil. Eu comecei a fazer curso técnico
com 6 meses aqui no Brasil, mas percebi logo que ndo basta estudar, ter curso,
porque ainda sera necessario superar algumas barreiras. Primeiramente, pelo
fato de ser negro. Também por vir de um pais pobre e ndo dominar o idioma.
Como eu poderia trabalhar naquilo que eu sonhava estando nessas condi¢cées?
Foi bem dificil o comeco, até que eu decidi fazer faculdade. Eu ja conclui o curso
de relagbes internacionais e, atualmente, sou estudante de direito.

Percebo que uma situagdo que a maioria dos haitianos que estdo — ou ja
estiveram — no Brasil passam é o fato de, muitas vezes, ja chegarem no Brasil
com profissao, mas quando chegam aqui, isso ndo vale nada.

Quando eu era jovem, ainda no Haiti, se vendia uma ideia de que para sair da
condicdo de pobreza do nosso pais, precisariamos estudar cada vez mais.

Figura 18 — Compilado de cenas da video-carta de Alex e QR CODE de acesso a video-carta. Fonte:
Elaboragao prépria.
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Terminei meu ensino médio la e néo tive oportunidade de continuar estudando
por conta da guerra civil e outros problemas que surgiram no Haiti.

A partir desses problemas, muitos haitianos precisaram deixar o pais para
buscar melhores oportunidades de vida. Felizmente, aqui no Brasil temos
bastante organizagbes que tentam ajudar de forma digna os migrantes,
principalmente os haitianos.

Por exemplo, temos a Caritas e varias outras ONGs da igreja catdlica que
tentam fazer esse tipo de trabalho. Mas, mesmo assim, se a gente faz uma
comparagdo, por exemplo, uma pessoa que vem da Europa, é recebida de forma
totalmente diferente do haitiano.

Quando cheguei no Brasil pude perceber que, aqui, 0S negros moram,
normalmente, nas favelas e periferias. Percebi, também, que
independentemente do nivel de educacdo que se tem, se a pessoa é pobre e/ou
negra, vai ocupar esses mesmos espagos na sociedade.

Sobre isso, noés, haitianos, temos uma visao diferente. Queremos crescer! Se for
pra estudar mais para crescer, a gente faz. Se for pra trabalhar mais para
crescer, a gente quer mais.

Mas a gente quer ter acesso a tudo. Entdo, isso cria um conflito, mas, mesmo
assim, a gente sabe que é bem dificil lidar com essa situagao e é por isso que,
infelizmente, muitos haitianos decidem ir embora para os Estados Unidos ou
outros paises e néo ficar aqui no Brasil.

Mas, existem alguns grupos de haitianos que ainda resistem e querem ficar aqui.
Criar seus filhos com dignidade. Mas, é uma luta diaria e é bem dificil.

Desde 2012, nunca tive a oportunidade de trabalhar em um escritério. Mesmo
com formacgao para isso. Estou feliz porque, recentemente, fui aprovado em um
concurso para ser estagiario na area do direito. Penso que, se eu fosse uma
pessoa branca, ndo teria tantas dificuldades para ter trabalhado com isso antes.
Infelizmente, as pessoas olham para os haitianos e pensam que sdo pessoas
pobres e que precisam de ajuda apenas com roupa e com comida. Mas, ndo é
S0 isso. Nos precisamos ocupar outros espagos para também demonstrar o que,
verdadeiramente, Somos e o0 que Somos capazes.

Eu percebo que, aqui no Brasil, muitos jovens abandonam a escola. Vejo que 0s
motivos sdo diversos, como procurar emprego ou por conta do contato com
drogas. Por hoje atuar na area do direito, percebo que muitos dos jovens que
respondem processo nhdo possuem escolarizagdo completa. No Haiti vejo que é
diferente. La, percebo que os jovens gostam de ir a escola e estudar, mesmo
que as condigbes no pais sejam um pouco dificeis. Mas, ainda assim, ha uma
valorizag&o da educacgéo.

No Haiti, aprendemos a ter uma visédo muito critica de mundo. Por ser um pais
fundado por escravos e mestigos, nés temos uma visao diferente do que era a
escravidao de fato. Nao temos um momento na nossa histéria de negac¢ao sobre
a escravidéo, ja que somos todos negros, descendentes de escravos e, por isso,
sabemos dessas questoes.

Por conta disso, o legado que ficou na nossa sociedade é muito forte. E uma
memoria viva. Se compararmos a classe social no Haiti com outros paises, isso
ndo deixa nenhuma duvida. Isso é um fato que nds, povo haitiano, temos
orgulho. Mesmo pagando um prego alto por isso até os dias de hoje, fizemos
uma grande luta e fomos vitoriosos.

Isso é algo ensinado nas escolas haitianas, mesmo com alguns livros ofuscando
essa histéria. A visdo dos franceses tenta tirar um pouco da realidade. Porém,
nos temos monumentos, temos historiadores e, assim, sempre vamos mantendo
nossa historia viva.

Ao chegar no Brasil, percebi que o assunto da escraviddo apresenta diferengas.
Existem pessoas negras que realmente reconhecem que a escraviddo existiu e
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foi algo ruim. Muitas dessas pessoas, mesmo reconhecendo essa realidade,
pensam que ndo ha nada que possa ser feito atualmente e ficam quietas. Tem
também algumas pessoas que, para serem mais aceitas na sociedade, negam
esse passado.
Ha também algumas pessoas brancas ou mestigas que nao sofreram com essas
questbes, mas que reconhecem a existéncia desse passado. Ao mesmo tempo,
tem pessoas brancas que negam essa realidade e isso é perigoso.
Por isso, penso que as pessoas brasileiras precisam conhecer e estudar sobre o
Haiti e o que aconteceu la. Assim, terao um grande retrato do que foi a
escraviddo e como é importante lutar contra isso.
Estudar a histéria do Haiti repercute a histéria do Brasil. Quando o Haiti
conquistou a sua independéncia, varios paises na regido também queriam ser
livres. O Haiti venceu e é um grande exemplo, mesmo sofrendo com isso até
hoje.

Alex.

A historia de vida de Alex apresenta pontos em comum com Nouna e Jerry.
Todos(as) buscaram curso superior no Brasil. Da mesma maneira que as
experiéncias ja debatidas dos(as) outros(as) migrantes da pesquisa, Alex veio ao
Brasil para estudar e para melhores condicbes de trabalho. No entanto, seu
posicionamento a respeito da realidade encontrada pelos individuos diaspéricos no
Brasil difere-se e pode ser considerado mais critico que o pensamento de Jerry.

Alex afirma:

Eu sempre quis ser um diplomata e trabalhar com politica ha minha
terra. Por isso, decidi que seria bom eu migrar para os Estados
Unidos para poder trabalhar e estudar. Porém, eu tinha um amigo
que ja estava no Brasil e ele me incentivou a vir pra ca. Eu pensava
que dessa forma eu poderia estudar e ganhar dinheiro no Brasil, mas
quando eu cheguei, eu percebi uma realidade diferente (Alex, sic
trecho extraido da video-carta).

Diferentemente do ponto de vista de Jerry, o migrante ndo acredita que
apenas o foco e a dedicagao sao suficientes para conseguir atingir os seus objetivos
e ser bem-sucedido. Entre os fatores principais que dificultaram Alex a alcancar o
seu proposito de estudar e trabalhar com sua area de escolha: a lingua e a raga.
Assim como ja foi explorado nas analises das ultimas duas video-cartas, a lingua
pode ser uma grande fronteira para povos migrantes na conquista de seus direitos e
sua total insercdo na sociedade. Também, Nouna citou a discriminagdo como um
dos obstaculos vivenciados desde sua chegada ao Brasil. Entretanto, Alex utiliza sua
video-carta para passar uma mensagem critica contra o racismo e o0 preconceito
com a pessoa migrante.
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O trecho analisado denota a ideia de fronteira enfrentada pelo migrante em
sua busca de estabelecimento digno no Brasil. As implicagdes da raga, do idioma e
do preconceito contra a pessoa migrante sdo fortes elementos que podem ser
destacados na video-carta de Alex como obstaculos. O estudante relata:

Eu comecei a fazer curso técnico com 6 meses aqui no Brasil, mas
percebi logo que ndo basta estudar, ter curso, porque ainda sera
necessario superar algumas barreiras. Primeiramente, pelo fato de
ser negro. [...] Desde 2012, nunca tive a oportunidade de trabalhar
em um escritério. Mesmo com formagao para isso. Estou feliz
porque, recentemente, fui aprovado em um concurso para ser
estagiario na area do direito. Penso que, se eu fosse uma pessoa
branca, nao teria tantas dificuldades para ter trabalhado com isso
antes (Alex, sic trecho extraido da video-carta).

A fala do migrante revela a fronteira existente na realidade dos povos negros
ao adentrar o mundo de trabalho. Ha uma barreira que prejudica as pessoas
racialmente marcadas a obter as mesmas oportunidades que pessoas brancas. Isso
se da pelo fato de a ordem social ser regida por uma logica de hegemonia branca,
masculina e rica, fazendo com que todos(as) que ndo se enquadrem nesse padrao
sejam excluidos(as) das esferas de poder em menor ou maior escala. Desse modo,
um ambiente de trabalho de escritério, na area administrativa ou na area do direito,
como € o caso de Alex, € um espago de poder que cria uma fronteira que separa
quem pode ou ndo pertencer aquele espaco.

Pela logica violenta do capitalismo, nota-se que se uma pessoa negra nao
consegue se inserir de forma digna nas universidades e, quando consegue se
formar, ha um outro enfrentamento: o de trabalhar no ambiente de sua formacgao,
conquistar espagos de poder e lideranga, e/ou assumir cargos bem remunerados.
Assim, as pessoas negras, continuam tendo dificuldade de ascender
economicamente. Isto pode ser exemplificado em diversos setores da sociedade que
demonstram a exclusdo de pessoas negras e migrantes em decorréncia de um
privilégio branco.

Também, se esse mesmo individuo aceitar cargas de trabalho longas a fim de
receber mais, acredita-se que ele nunca tera tempo para estudar e perseguir uma
carreira profissional com cursos técnicos ou ensino superior. Essa reflexdo, aqui
tecida, demonstra que raca e classe estdo inteiramente interligadas, sendo
impossivel discutir uma dessas categorias sem esbarrar em outra. O intelectual
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brasileiro Abdias Nascimento (1978) escreve sem ressalvas da realidade do povo

brasileiro racializado, afirmando:

Se os negros vivem nas favelas porque ndo possuem meios para
alugar ou comprar residéncia nas areas habitaveis, por sua vez a
falta de dinheiro resulta da discriminagdo no emprego. Se a falta de
emprego é por causa de caréncia de preparo técnico e de instrugao
adequada, a falta desta aptiddo se deve a auséncia de recurso
financeiro. Nesta teia o afro-brasileiro se vé tolhido de todos os lados,
prisioneiro de um circulo vicioso de discriminagdo — no emprego, na
escola — e trancadas as oportunidades que permitiriam a ele
melhorar suas condigbes de vida, sua moradia inclusive
(Nascimento, 1978, p. 85).

A teia descrita por Nascimento (1978) € uma amarra invisivel que aprisiona os
corpos negros do pais, que dificulta grandemente seu sucesso e progresso
econdmico, académico, politico e social nos caminhos trilhados por eles. A
discussdo de raca e classe s6 € possivel através da analise interseccional da
realidade, que permite a aproximagao de assuntos sociais de maneira interligada, de
modo a compreender melhor aspectos identitarios das pessoas sociedade. Ao trazer
essa discussao, faz-se necessario relembrar que a teoria da interseccionalidade, ja
debatida no capitulo que reune os respaldos tedricos desta tese, considera as
categorias de racga, classe, género, grau de escolaridade, nacionalidade, etnia,
orientagao sexual como interconectadas para a formacao da identidade de todos os
individuos da sociedade e, nesse estudo, dos povos migrantes.

Compartilhando de um pensamento similar ao de Nascimento (1978), Alex

expoe sua visao sobre a realidade da populagao negra brasileira. Em suas palavras:

Quando cheguei no Brasil pude perceber que, aqui, 0os negros
moram, normalmente, nas favelas e periferias. Percebi, também, que
independentemente do nivel de educagao que se tem, se a pessoa &
pobre e/ou negra, vai ocupar esses mesmos espagos na sociedade
(Alex, sic trecho extraido da video-carta).

Com um olhar critico, 0 migrante coloca as categorias de raga e classe de
forma unida para debater sobre a falta de oportunidades de emprego, moradia e
educacédo das pessoas negras.

Pensando de maneira interseccional a condicdo de Alex, pode-se considerar

que ele € um homem negro, migrante e visto pela sociedade como pobre, ja que
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“infelizmente, as pessoas olham para os haitianos e pensam que sado pessoas
pobres e que precisam de ajuda apenas com roupa € com comida” (Alex, sic trecho
extraido da video-carta). Os trés aspectos em conjunto, determinam a maneira como
a sociedade o enxerga e o trata. Por essa razdo, o migrante sente-se injusticado e
compara sua situagado com a de um homem branco, que conseguiria mais facilmente
trabalhar na mesma vaga de trabalho que ele arduamente tentou desde sua
chegada no Brasil em 2012.

Essa discussao leva para o terceiro topico abordado por Alex a respeito das
fronteiras atravessadas por ele no pais de acolhida, que é a nao validade dos
diplomas, especializagbes e cursos de pessoas migrantes realizaram no seu pais
natal ao chegar ao Brasil, o0 que pode acarretar em uma privacdo de direito ao
acesso educacional em territdrio brasileiro. Alex exprime: “percebo que uma situagao
gue a maioria dos haitianos que estdao — ou ja estiveram — no Brasil passam € o fato
de, muitas vezes, ja chegarem no Brasil com profissdo, mas quando chegam aqui,
isso ndo vale nada” (Alex, sic trecho extraido da video-carta).

Esta narrativa de Alex retoma o que foi apresentado na contextualizagdao do
Haiti, no que tange as injusticas enfrentadas pelos povos haitianos no sentido de
formacao e atuagao profissional. Muitos(as) haitianos(as) chegam no Brasil portando
diplomas de graduagao, ou até mesmo, pds-graduacao. Devido a burocracia e
desinteresse do Estado Brasileiro em tratar com urgéncia essa pauta, varios(as)
haitianos(as) ndo podem exercer suas profissdes no pais de acolhida. Isto posto, ha
duas saidas mais faceis: repetir todos os estudos no Brasil e conquistar um diploma
brasileiro ou atuar em outra area que nao necessita de formacao.

Em todos os casos, cabe aqui retomar o argumento de Oliveira (2020) no que
tange aos desafios enfrentados por migrantes que buscam acesso a educacgado no
Brasil. Essa problematica € demarcada por diferentes motivos: barreiras culturais,
desinformacgao por parte das instituicdes educacionais, em razao do preconceito e
auséncia de acompanhamento da aplicagdo das leis nacionais (Oliveira, 2020).

Ha também em sua video-carta uma censura acerca da discriminagao contra
a pessoa migrante, que, segundo Alex, é visto como pobre e incapaz. Para o jovem,
as pessoas que se deslocam nao precisam somente do apoio com habitacio,
vestimenta e alimentacdo, elas estdo em busca de crescimento pessoal e

profissional, como visto em:
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Queremos crescer! Se for pra estudar mais para crescer, a gente faz.
Se for pra trabalhar mais para crescer, a gente quer mais. Mas a
gente quer ter acesso a tudo. Entdo, isso cria um conflito, mas,
mesmo assim, a gente sabe que é bem dificil lidar com essa situagao
e é por isso que, infelizmente, muitos haitianos decidem ir embora
para os Estados Unidos ou outros paises e nao ficar aqui no Brasil.
[...] N6s precisamos ocupar outros espacos para também demonstrar
0 que, verdadeiramente, somos e o que somos capazes (Alex, sic
trecho extraido da video-carta).

A fala de Alex revela as travessias que ele projeta em seu processo
migratorio. Ao chegar no Brasil tem-se o desejo de buscar formag&o académica para
superar as barreiras vividas no passado. Sua narrativa evidencia ndo somente o
preconceito da sociedade brasileira para com os(as) migrantes, como também sua
falta de conhecimento e, muitas vezes, falta de interesse em conhecer a historia real
das pessoas que migram. Elas fixam-se a ideia de que os haitianos e as haitianas
que estao no Brasil vieram em razéo do terremoto de 2010, em situacao de refugio e
crise, mas esquecem que esse foi um fato isolado, ainda que marcante
mundialmente, que ocorreu ha mais de 10 anos. Desde entdo, como essa tese tem
demonstrado, as motivagbes para o deslocamento sao outras. A migragdo né&o
precisa ser sinbnimo de pobreza. O(A) migrante nao precisa ser visto como pobre,
incapaz, nao estudado(a), que somente mudou-se para o Brasil com fins de
sobrevivéncia.

Se o Brasil € um pais que abre as portas para migrantes, configurando-se
como o oposto de paises que fecham fronteiras, separam familias e encarceram
migrantes indocumentados(as), € dever das instituicbes governamentais, da
populagcdo e a sociedade como um todo estarem preparados(as) para receber e
acolher essas pessoas. Dessa forma, a video-carta de Alex deve ser enderecada
para todo o povo brasileiro, para que seja iluminada na consciéncia brasileira a ideia
de que todos(as) os(as) migrantes devem ter seus direitos respeitados, bem como
devem receber as mesmas oportunidades de vida, saude, educacéao e trabalho que
o restante dos cidadaos brasileiros, como previsto nas leis ja mencionadas para a
garantia de uma cidadania plena.

Sobre a formacéo do povo haitiano, presencia-se uma criticidade latente em
seus discursos e apontamentos sobre o contexto histérico do Haiti e a condicdo das
pessoas negras migrantes. Nas palavras de Alex,
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No Haiti, aprendemos a ter uma visdo muito critica de mundo. Por
ser um pais fundado por escravos e mesticos, nés temos uma visao
diferente do que era a escravidao de fato. Nao temos um momento
na nossa histéria de negacao sobre a escraviddo, ja que somos
todos negros, descendentes de escravos e, por isso, sabemos
dessas questdes (Alex, sic trecho extraido da video-carta).

Mesmo o Brasil tendo uma histoéria de processos de colonizagdo muito
parecida com a do Haiti, ndo se vé, com frequéncia, um posicionamento critico e
politico tdo demarcado nos(as) brasileiros(as) assim como se |é€ nas narrativas
haitianas. No Brasil, a tendéncia € muitas vezes uma postura mais complacente ou
até mesmo de silenciamento frente as implicagdes historicas do colonialismo. Essa
diferengca pode ser atribuida a uma série de fatores, incluindo a construgdo da
identidade nacional brasileira em torno da ideia de uma suposta “democracia racial”,
que por vezes obscurece as profundas desigualdades e questdes raciais presentes
na sociedade (Almeida, 2021).

Além disso, a complexidade das dinamicas sociais no Brasil pode contribuir
para uma variedade de perspectivas, tornando-se uma tarefa desafiadora consolidar
um posicionamento critico unificado. No entanto, a analise dessas divergéncias
destaca a importancia de uma reflexdo mais profunda sobre a maneira como as
sociedades lidam com seu passado colonial e como isso influencia a narrativa
nacional e a conscientizagdo politica.

Entretanto, essa criticidade haitiana tem lugar de formagdo. Segundo o

migrante,

isso é algo ensinado nas escolas haitianas, mesmo com alguns livros
ofuscando essa histéria. A visdo dos franceses tenta tirar um pouco
da realidade. Porém, nés temos monumentos, temos historiadores e,
assim, sempre vamos mantendo nossa historia viva (Alex, sic trecho
extraido da video-carta).

A criticidade desenvolvida na educagao haitiana emerge como uma resposta
resiliente as adversidades histéricas e sociais enfrentadas pelo pais. Através da
narrativa de Alex, nota-se que o Haiti, marcado por periodos de colonizacéao,
escravizacao e instabilidade politica, viu na educacdo uma ferramenta crucial para
promover a conscientizacdo e a resisténcia. A capacidade de analise critica é
cultivada desde cedo nas instituigdes educacionais haitianas, incentivando os(as)
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estudantes a questionarem as estruturas de poder, compreenderem as raizes das
desigualdades e engajarem-se ativamente na transformacgéao social.

Além disso, a criticidade na educacao haitiana se expressa na valorizagédo da
cultura local e na preservagcdo da identidade nacional. O sistema educacional
haitiano reconhece a importancia de fortalecer a autoestima e o orgulho cultural
dos(as) estudantes, bem como proporcionar uma educagdo que nao apenas
questiona as estruturas de poder externas, mas também promove a valorizagao
interna das tradigdes, lingua e histéria haitianas. Tal conduta pedagdgica corrobora
para uma educacao libertadora e antixenorracista, através das narrativas locais
como manutencao cultural e simbdlica.

Nesse sentido, a criticidade na educacao haitiana, como se pode ver no
excerto, revela-se como uma forga motriz para a emancipacao de seu povo. Essa
conduta é capaz de empoderar as pessoas nao apenas para compreenderem o
mundo ao seu redor, mas também para moldarem ativamente o seu proprio destino.
Desse modo, contribui-se para a consolidagdo de uma sociedade mais justa e
equitativa.

Ao estimular o pensamento critico, a educagao haitiana capacita as pessoas a
questionarem as estruturas de poder, a desafiar as injusticas e a promover
mudangas significativas em busca de uma transformagdo social, que ecoa nos
demais paises aos quais elas passam a residir. Dessa forma, o papel da educagao
haitiana vai além da mera transmissdo de conhecimentos. As praticas educativas
aqui refletidas tornam-se ferramentas poderosas para a critica do status quo vigente
globalmente, assim como consolidam-se como saberes negros em movimento.

Em sentido reverso, a video-carta de Alex demonstra barreiras, travessias e
superagdes para o sistema educacional brasileiro. Como inspiragcdo na educagao
critica do Haiti, nota-se que, no Brasil uma barreira enfrentada nas instituicbes
educacionais €, em muitos casos, a auséncia de uma compreensao critica dos
processos de colonizacdo vivenciados no passado e no presente. Entdo, as
narrativas haitianas seriam uma possivel travessia para uma nova forma de observar
e incentivar praticas educativas inclusivas que visam uma superagao de barreiras

epistémicas.
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5.4. Vesta®*, Rosita® e Rodelyne®®

A partir de agora, tem-se trés video-cartas de mulheres que, mesmo néo
tendo nenhuma relagdo familiar entre si, compartiiham uma realidade similar e, por
isto, serao analisadas em conjunto. Vesta, Rosita e Rodelyne sdo maes de criangas
pequenas e o contato com a educacao no Brasil se deu, sobretudo, em razao de
seus filhos e filhas. No caso de Vesta e Rodelyne, observa-se a narrativa de duas
mulheres que estdo na condicdo de migrante por muitos anos, visto que, antes do
Brasil, Vesta viveu por 10 anos na Venezuela e Rodelyne viveu 11 anos na
Republica Dominicana.

A video-carta de Vesta foi narrada por ela e transcrita e adaptada pelo
pesquisador, que apenas organizou a escrita, sem nenhuma alteracdo nas falas da
migrante. As imagens aplicadas na produg¢ao da video-carta refletem a pandemia, o
acesso a educacgao e as relagdes familiares, sobretudo voltadas a figura materna

migrante. Abaixo, a carta de Vesta na integra:

Meu nome € Vesta e sou migrante haitiana no Brasil.

Minha histéria € marcada por mais de uma migragdo. Eu sou do Haiti e migrei
para a Venezuela, pais que vivi por 10 anos. Por conta da situagdo no pais, no
ano 2018 resolvi mudar para o Brasil.

Quando cheguei aqui, gragas a Deus, os brasileiros me receberam muito bem.
Eu senti como se eu tivesse em um lugar que eu ja conhecesse antes.

Foi bem facil vir para ca, a dificuldade maior foi com o idioma. Na Venezuela, foi
um pouco mais facil porque no Haiti nés estudamos a lingua espanhola e, no
Brasil, ndo foi tdo dificil porque o espanhol é parecido com o portugués. Mas,
precisei me adaptar.

Quando cheguei no Brasil, logo enfrentamos a pandemia, mas, gracas a Deus,
deu tudo certo. Por mais que muitas pessoas foram demitidas durante a
pandemia, iSso hdo aconteceu comigo.

Eu estudei apenas no Haiti e acho que la as escolas tém uma base muito boa!
Eu néo terminei meus estudos la, mas, por conta da base que eu tive, considero
que aprendi muitas coisas importantes.

No Brasil, eu moro com meus filhos. Meu marido foi embora do Brasil e eu fiquei
aqui com meus filhos. Tenho 4 filhos e trés delas estdo matriculadas na
educagédo basica aqui no Brasil. Eu gosto muito das escolas no Brasil. Eu tenho
uma filha de 7 anos e ela também me ensina. Imagina, 7 anos e ensinando a
propria méae?

64 VVideo-carta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XBfbeaRITjg. Acesso em 23 mai.

2024.

65 VVideo-carta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=S_nE72agY3l. Acesso em 23 mai.
2024.

66 \Video-carta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zto5qReuxtQ. Acesso em 23 mai.
2024.
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As vezes ela esta estudando e ouve eu falando alguma coisa e me diz “mae,
assim néo se fala... é dessa outra forma que precisa falar”.
Eu acho interessante que as criangas aprendem e ensinam o0s adultos.
Principalmente nés que ndo somos do pais.
Meu filho é mais velho e ele estuda na universidade e trabalha. Ou seja, todos os
meus filhos foram beneficiados pela educacao no Brasil e isso é muito bom.
Eu me sinto bem no Brasil porque ninguém me trata diferente como uma pessoa
estrangeira. Todas as pessoas, principalmente no meu trabalho, todo mundo me
trata com carinho. Todos me tratam bem e, por isso, ndo me senti estranha por
ser estrangeira.
Eu preciso dizer muito obrigada a todos os brasileiros que recebem todos os
imigrantes, ndo so haitianos, mas todos os imigrantes que chegam no Brasil.
Néo é facil migrar, chegar em um pais que ndo entende nada do idioma, mas
gracgas a Deus eu consegui me adaptar.
O Brasil me abriu a porta e isso & muito bonito!
Muito obrigada!

Vesta.

.
iy

N
Figura 19 — Compilado de cenas da video-carta de Vesta e QR CODE de acesso a video-carta.
Fonte: Elaboragéo propria.

De forma similar, o texto de Rosita foi construido a partir de suas narrativas
orais acerca de sua experiencia enquanto migrante. Rosita ficou 6rfa na infancia e,
atualmente, € mae de duas criangas. As imagens usadas na criagao da video-carta
retomam os principais temas abordados pela migrante em sua narrativa: a
importancia da educagdo, os desafios de ser mde e migrante no Brasil e a

superacgao desses obstaculos.
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Figura 20 — Compilado de cenas da video-carta de Rosita e QR CODE de acesso a video-carta.
Fonte: Elaboragéao propria.

Isto exposto, anuncia-se o texto da video-carta de Rosita:

Maringa, 30 de setembro de 2023.

Eu me chamo Rosita e sou migrante haitiana no Brasil.

Em 2014 meu marido saiu do Haiti e veio para o Brasil trabalhar para ganhar
uma vida melhor. Dois anos depois eu consequi entrar neste pais que me
acolheu. No meu caso, eu ndo vim refugiada, eu vim com meu visto e
passaporte. Gragas a Deus eu sai da minha casa e em trés dias ja cheguei em
Maringa. Nesse trajeto, eu ndo passei nenhuma dificuldade. Pra mim foi muito
legal.

Quando eu tinha 8 anos, eu perdi meus pais. Por isso, eu ndo pude estudar,
porque néo podia pagar por isto. Como eu nao tinha mais nem pai nem mae, tive
que aprender convivendo com as pessoas para sobreviver.

Foi no Brasil que aprendi a ler e escrever. Eu estudei em uma escola em
Maringa e essa experiéncia foi muito legal. Foi maravilhoso! N&o tive problemas
com meus colegas nem com a professora.

Até mesmo agora que eu parei de estudar, muitas pessoas que conheci na
escola me enviam mensagens ou visitam minha casa. Foi maravilhoso e todos
foram muito acolhedores.

Estudar no Brasil me ajudou bastante. Agora eu tenho lugar pra mim, eu nem
preciso de pessoas pra me ajudar a conversar, me comunicar. Consigo ir nos
lugares e me localizar porque eu leio e vejo onde estou. Aprender foi
maravilhoso, muito importante mesmo.

Eu tenho um casal de filhos. O meu filho esta matriculado na escola. A minha
filha ainda ndo, porque é muito pequena. Eu gosto da escola. Ndo tive nenhum
problema em relagdo aos adultos, porque eles foram muito cuidadosos. Mas,
entre as criangas, as vezes acontecem algumas coisas, como uma puxar a
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outra. Quando isso aconteceu, eu ndo gostei e precisei reclamar. Isso foi
resolvido e deu tudo certo.
Eu gosto muito de morar em Maringa. Estou me sentindo muito feliz, muito
mesmo.
No meu caso, faz 7 anos que estou aqui e eu ndo trabalho para cuidar dos meus
filhos. Gragas a Deus, meu marido esta trabalhando e eu ndo passo dificuldade.
Aqui eu tenho bastante amizades e pessoas que sempre me perguntam se eu
preciso de ajuda. Sinto que sdo muito acolhedores. No Brasil minha vida mudou
um pouquinho. Por isso, eu sempre falo para as minhas criangas que sou muito
grata por esses lugares que eu estou e pelo acolhimento em Maringa. Estou
muito feliz!
Eu acho que muitas coisas sdo parecidas no Haiti e no Brasil, mas eu sinto falta
da minha familia que ainda esta la. O que é mais diferente aqui é que preciso me
esforgar para aprender.
Eu néo tenho tanta historia para contar, na verdade.
Gracas a Deus, para mim foi tudo tranquilo, sé t6 na boa.
Eu vejo a situacdo que os imigrantes estdo passando e fico muito triste pelas
dificuldades que vivem. Algumas estdo morrendo no caminho, nem conseguem
chegar onde querem.

Rosita.

Por fim, tem-se a video-carta de Rodelyne, uma mulher de origem haitiana
que migrou para o Brasil, pais no qual seu esposo ja residia ha 2 anos, para buscar
residéncia digna devido ao contexto haitiano de instabilidade politica. Rodelyne tem
uma filha que esta matriculada em uma escola municipal em Maringa. A video-carta
de Rodelyne foi desenvolvida de forma oral e, posteriormente adaptada para a
escrita da carta, sem comprometer seu conteudo. As imagens utilizadas ilustram
algumas barreiras enfrentadas pelos(as) migrantes, a saber, as relagdes de trabalho,
0 acesso a educacéo e a situagao enfrentada pelos(as) haitianos(as), tanto no Haiti
quanto no Brasil.

Isto posto, Ié-se a o texto da carta de Rodelyne:

Maringa, 30 de setembro de 2023.

Meu nome é Rodelyne sou haitiana e estou aqui no Brasil ha 7 anos. Meu
marido migrou para o Brasil e depois de 2 anos eu vim para encontra-lo aqui.
Como ele ja estava trabalhando no Brasil, ele ajeitou meu visto para que eu
pudesse vir legalmente para ca.

Eu tenho duas filhas. Uma que ficou no Haiti quando eu vim e outra que tive no
Brasil. Agora estamos todos morando aqui.

Pra falar a verdade, ja tem 19 anos que eu ndo moro em meu pais, em minha
terra. Eu morava em um pais vizinho que é a Republica Dominicana. Morei la por
11 anos. Entdo, para mim, eu cheguei aqui e percebi que existem muitas
diferengas entre os brasileiros e os dominicanos.

Percebi que os brasileiros oferecem toda ajuda possivel para poder sobreviver.
Os dominicanos, para falar a verdade, ndo se importam com as pessoas
haitianas, eles se importam apenas com o trabalho delas.
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Antes de chegar no Brasil, eu néo era cristd, apenas meu marido. Uma das
coisas mais importantes para mim ao chegar no Brasil foi entrar na minha igreja
e ser batizada. Eu sou muito feliz por isso, porque eu fiz muitos amigos e
conheci muitas pessoas que me ajudaram.
Os brasileiros sdo muito acolhedores. Além das pessoas que conheci na igreja,
meus colegas de trabalho me provaram isso. No trabalho, todas as pessoas se
sentem em casa. E como se a gente fosse uma familia. Eu sou a Unica imigrante
que trabalha la e é muito bom.
Tudo que eu posso falar é que eu sou muito agradecida por tudo e os brasileiros
s&o pessoas muito acolhedoras a todos os migrantes que estdo chegando no
Brasil.
Durante minha vida, eu ndo tive tantas oportunidades de estudo. Eu estudei no
Haiti até o terceiro ano, quando eu era crianca. Eu sei ler e escrever, mas ndo
tenho nenhum curso. Aprendi apenas para sobreviver.
Na Republica Dominicana eu nao estudei porque trabalhava muito. Eu morava
na casa da familia para quem eu trabalhava. Entao, se eles viajavam eu nao
podia ir junto e precisava ficar em casa trabalhando. E ndo dava tempo e nem
oportunidade para estudar.
No Brasil eu nao tentei estudar porque trabalho o dia todo. Acordo muito cedo
para dar conta das minhas coisas e a tarde busco minha filha na escola. Para
fazer tudo isso, eu preciso pegar 3 6nibus diferentes, entao, é um tempo que nao
esta sobrando para mim. Chego em casa e tenho filho e marido, € uma
responsabilidade muito grande. Eu tenho vontade de fazer alguma coisa, mas é
o tempo que néo esta sobrando pra mim.
Minha filha estuda na creche e eu fico muito feliz que ela esta aprendendo muito.
Ela comegou a estudar na pandemia. Eu buscava o material todos os meses na
escola e fazia as atividades com ela. Esse ano ela esta frequentando a creche e
esta sendo muito bom.
Tém muitos haitianos que falam que o dinheiro do Brasil ndo vale para eles. Por
isso, eles querem ir pra outro pais pra ganhar délar. Mas, para mim, tendo um
pao todo dia na minha mesa e eu e minha familia tendo saude, esta tudo bem
para mim.
Gragas a Deus, eu tenho 7 anos morando no Brasil e ja conseguimos comprar
nossa casa, apenas pagando as prestacgoes.
Do meu processo migratério, a Unica coisa que eu fico triste é a distancia da
minha familia e a saudade que sinto. Quando eu morava na Republica
Dominicana, a cada 2 ou 3 meses eu podia ir visitar meus pais e meus irmaos no
Haiti. Entao, morando no Brasil, eu sinto muita falta da minha familia porque ¢é
mais longe e eu nédo posso ir visitar. Eu nunca passei tanto tempo sem vé-los.
Em 7 anos eu néao voltei pra la.
Neste momento esta muito dificil ir para o Haiti, por conta da guerra que esta
acontecendo no pais.
Meu irméo, que ainda mora no Haiti, me conta que nem esta saindo de casa, por
conta da situacdo que esta muito perigosa. Com toda essa situagdo politica
quem mais sofre é o povo. Ha dois anos que o presidente foi assassinado e
algumas gangues tomaram conta do pais. Tanto na capital quanto nas outras
cidades, todos estao sofrendo muito.
Eu gosto muito de estar no Brasil. E uma grande diferenca do meu pais,
principalmente agora, com a situagdo que o Haiti esta enfrentando.
Aqui no Brasil eu ndo me sinto como estrangeira. Eu sinto como se eu fosse
sempre daqui. Apenas quando vejo meus documentos lembro que eu Ssou
migrante. Convivendo com meus amigos e companheiros eu me sinto muito bem
aqui. Me sinto aceita de verdade.

Rodelyne.
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Figura 21 — Compilado de cenas da video-carta de Rodelyne e QR CODE de acesso a video-carta.
Fonte: Elaboragéao propria.

A partir da contextualizagdo e caracterizagdo das migrantes, assim como o
acesso as video-cartas produzidase agora, tem-se a analise desse material de forma
a dialogar com as experiéncias de Vesta, Rosita e Rodelyne.

A Unica barreira apontada por Vesta que foi necessaria superar em seu
processo diaspdrico foi a adaptacao linguistica, assim como exposto em todos os
relatos investigados até aqui. Para Vesta: “foi bem facil vir para ca [Brasil], a
dificuldade maior foi com o idioma. Na Venezuela, foi um pouco mais facil porque no
Haiti nés estudamos a lingua espanhola e, no Brasil, ndo foi tdo dificil porque o
espanhol é parecido com o portugués. Mas, precisei me adaptar” (Vesta, sic trecho
extraido da video-carta).

Como indicado, a haitiana n&o teve qualquer formacao escolar ou académica
no Brasil, sendo apenas escolarizada no Haiti, apesar de nunca finalizar seus
estudos. Vesta considera ter muita qualidade o modelo de educacao haitiano, pois
afirma: “Eu nao terminei meus estudos la, mas, por conta da base que eu tive,
considero que aprendi muitas coisas importantes” (Vesta, sic trecho extraido da
video-carta).

Da mesma forma, Rodelyne também n&o foi matriculada em nenhuma

instituicdo de ensino no Brasil. Em sua narrativa, observa-se o seguinte trecho:
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“Durante minha vida, eu nao tive tantas oportunidades de estudo. Eu estudei no Haiti
até o terceiro ano, quando eu era crianga. Eu sei ler e escrever, mas nao tenho
nenhum curso. Aprendi apenas para sobreviver” (Rodelyne, sic trecho extraido da
video-carta).

De forma diferente dos(as) outros migrantes mencionados(as) até aqui, a
video-carta de Rodelyne sugere que, no Haiti, a haitiana ndo tinha uma condigao
financeira tdo favoravel, ja que ela considera que nao teve oportunidades de estudo
e aprendeu apenas para sobreviver. Ao investigar sobre o sistema de educagéo
haitiano, na dissertacdo defendida por Giovani Giroto (2020), observou-se que ha
um forte movimento de privatizacdo da educagdo no Haiti. Deste modo, as
oportunidades de formagao basica sdao muito limitadas e ndo acessiveis para todos
os cidadaos do pais.

Na video-carta de Rodelyne, ndo se pode deixar de notar o carater patriarcal
de sua realidade. Seu discurso sugere que o cuidado com as suas criangas é seu
dever, mesmo que tenha que sacrificar seu tempo, dinheiro e sua educagao para

isso. A migrante afirma:

No Brasil eu ndo tentei estudar porque trabalho o dia todo. Acordo
muito cedo para dar conta das minhas coisas e a tarde busco minha
filha na escola. Para fazer tudo isso, eu preciso pegar 3 6nibus
diferentes, entdao, € um tempo que nao esta sobrando para mim.
Chego em casa e tenho filho e marido, € uma responsabilidade muito
grande. Eu tenho vontade de fazer alguma coisa, mas € o tempo que
nao esta sobrando pra mim (Rodelyne, sic trecho extraido da video-
carta).

Nao tendo completado o ciclo escolar no Haiti, sendo apenas alfabetizada
“apenas para sobreviver’ (Rodelyne, sic trecho extraido da video-carta), a haitiana
também n&o teve oportunidade de estudar no Brasil em razdo de sua carga de
trabalho e do cuidado com sua filha. Seu discurso denota um desejo pelo estudo,
que nao pode ser concretizado devido a sua realidade. Ao afirmar “é uma
responsabilidade muito grande”, entende-se o peso de ser uma mulher dentro de
uma realidade machista, que ndo tem tempo para si mesma. Sempre precisando
abdicar suas vontades em prol do zelo por sua familia, tarefa que poderia ser

compartilhada com seu esposo.
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Retomando a problematizacdo de Abdias Nascimento (1978), a migrante
enquanto pessoa negra encontra-se em um ciclo vicioso que impede possiveis
oportunidades que melhorariam sua condicdo de vida. Ao mesmo tempo, sua
condigado de mulher na sociedade faz com que os obstaculos para tal melhora sejam
intensificados, ja que, além de seu trabalho, Rodelyne também tem uma grande
responsabilidade com o funcionamento de seu lar e 0 bem-estar de sua familia.

Seu discurso demonstra que essa situacdo é semelhante ao contexto
vivenciado por ela na Republica Dominicana, seu outro pais de acolhida antes do
Brasil. De acordo com Rodelyne: “Na Republica Dominicana eu nao estudei porque
trabalhava muito. Eu morava na casa da familia para quem eu trabalhava. Entao, se
eles viajavam eu n&o podia ir junto e precisava ficar em casa trabalhando. E n&o
dava tempo e nem oportunidade para estudar” (Rodelyne, sic trecho extraido da
video-carta).

O acesso a educagado por Rodelyne pode ser considerado uma barreira
enfrentada pela migrante, tanto no Haiti quanto na Republica Dominicana e no
Brasil. Todavia, em decorréncia de outra barreira que assola todos os trés paises, 0
machismo e a estrutura patriarcal, a superacido torna-se ainda mais distante.
Observando a situagdo de Rodelyne através de lentes interseccionais, pode-se
pensar nas categorias que moldam sua identidade e a maneira como ela é tratada
pelas pessoas ao seu redor.

No caso de Rosita, outra participante deste estudo, um fato que chama
atencdo em sua video-carta € a sua relagdo com a educacdo. Assim como
Rodelyne, a migrante menciona as barreiras enfrentadas no acesso a educag¢ao no
Haiti, em razdo de condigdes financeiras. Entretanto, Rosita foi ainda mais
desafortunada, pois nao teve oportunidade de se alfabetizar em seu pais natal. Em

suas palavras:

Quando eu tinha 8 anos, eu perdi meus pais. Por isso, eu ndao pude
estudar, porque nao podia pagar por isto. Como eu nao tinha mais
nem pai nem mae, tive que aprender convivendo com as pessoas
para sobreviver. Foi no Brasil que aprendi a ler e escrever. Eu
estudei em uma escola em Maringa e essa experiéncia foi muito
legal. Foi maravilhoso! N&o tive problemas com meus colegas nem
com a professora (Rosita, sic trecho extraido da video-carta).
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Sua fala demonstra o carater da educacido no Haiti, elucidado anteriormente
por Giroto (2020), uma atividade que nem todos(as) possuem acesso,
diferentemente do Brasil, onde a educag¢ao é um direito de todos e um dever para
criangcas e adolescentes em idade escolar, mesmo que, na pratica, isso ndo ocorra
sempre de maneira efetiva. Com a perda de seus familiares e, consequentemente,
um desamparo financeiro e afetivo, ndo foi possivel o processo de educacao formal
escolar de Rosita, passando sua infancia, adolescéncia e parte de sua vida adulta
sendo privada de um componente basico para a inser¢do e convivéncia efetiva na
sociedade.

No momento em que a migrante é alfabetizada no Brasil, nota-se uma
melhoria em sua qualidade de vida e em sua autonomia. Como forma de representar

essa superacao, Rosita declara:

Estudar no Brasil me ajudou bastante. Agora eu tenho lugar pra mim,
eu nem preciso de pessoas pra me ajudar a conversar, me
comunicar. Consigo ir nos lugares e me localizar porque eu leio e
vejo onde estou. Aprender foi maravilhoso, muito importante mesmo
(Rosita, sic trecho extraido da video-carta).

A habilidade de ler e escrever faz parte da vida dos seres humanos de
maneira intrinseca e essencial, transcendendo a mera aquisi¢cdo de conhecimento e
adentrando os dominios da comunicagao, expressdo e compreensido do mundo ao
nosso redor. A leitura e a escrita sdo instrumentos poderosos que possibilitam a
transmissao de informacdes, o compartilhamento de experiéncias e a construcao de
conhecimento coletivo.

Além de serem ferramentas fundamentais no processo educacional, essas
habilidades formam a base para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
analiticas, pois proporcionam nao apenas a decodificagcdo de palavras, mas também
a interpretagao critica e a acao reflexiva. Mais do que meras técnicas, a leitura e a
escrita sdo veiculos que ampliam a capacidade de interacdo social dos seres
humanos e enriquecem as suas relagdes interpessoais, contribuindo, assim, para a
formacéao de cidadaos informados, participativos e conscientes.

Em sintese, a capacidade de ler e escrever nao apenas abre portas para o
conhecimento, mas também capacita os individuos a serem agentes ativos na

construcdo de um mundo mais conectado, informado e inclusivo. Assim, Rosita

182



superou a fronteira do analfabetismo e se beneficiou do direito a educacao enquanto
dever do Estado para todos(as), sem distingdo de raca, idade, género e origem.

O outro contato de Rosita com a educacgao foi através de suas criangas. Sua
filha mais nova ainda ndo esta em idade escolar, entretanto, seu filho esta
matriculado em uma instituicdo de ensino brasileira. A migrante demonstra estar
satisfeita com o tratamento que o ela enquanto mae e, também, seu filho recebem
na escola. Apesar de ndo mencionado na video-carta, observa-se um contraste
entre a infancia e a educagao de Rosita, no Hati, e a realidade de seus filhos no
Brasil.

No caso de Vesta, ha também uma mencdo em sua video-carta sobre a
educacdo de suas criangas no Brasil. A presenga das infancias e juventudes
haitianas no ambiente escolar brasileiro corrobora para a visualizacdo do que foi
debatido teoricamente sobre o hibridismo cultural. As escolas sdo espacgos de
diversidade que devem garantir um respeito as diferengcas e uma convivéncia
coletiva integral.

Com o uso de uniformes, regras gerais, alimentacdo, dentre outros costumes,
as criangas e os jovens, independentemente de suas origens, passam a absorver a
cultura educacional de forma a reestruturar identidades. Sobretudo para algumas
mulheres haitianas, ha uma resisténcia em absorver parte da cultura brasileira em
suas vidas. Ao passo que seus(suas) filhos(as) sdo matriculados(as) em instituices
brasileiras de educacgdo, ha um estreitamento do entre lugar que a migragdo coloca
as pessoas envolvidas, visto que as criancas levam para o ambiente familiar novos
habitos, saberes e valores.

Em avaliagdo, Vesta narra:

Eu gosto muito das escolas no Brasil. Eu tenho uma filha de 7 anos e
ela também me ensina. Imagina, 7 anos e ensinando a propria mae?
As vezes ela esta estudando e ouve eu falando alguma coisa e me
diz “mae, assim nao se fala... € dessa outra forma que precisa falar”.
Eu acho interessante que as criangcas aprendem e ensinam o0s
adultos. Principalmente nés que ndo somos do pais.

Meu filho é mais velho e ele estuda na universidade e trabalha. Ou
seja, todos os meus filhos foram beneficiados pela educagdo no
Brasil e isso € muito bom (Vesta, sic trecho extraido da video-carta).

O teor da narrativa de Vesta é de satisfagdo com a educacgao brasileira
ofertada a sua filha e seu filho, desde a educacéao basica até a educacao superior. A
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admiragcao de Vesta sobre o desenvolvimento de sua filha, ainda crianga, é notavel
guando ela menciona que a menina a corrige em momentos necessarios — fato que
gera interesse em Vesta. Esse fato também demonstra a presenga da cultura
brasileira trazida para dentro de casa a partir das vivéncias da sua filha no ambiente
escolar.

Além disso, ao mencionar que tanto seu filho quanto sua filha foram
beneficiados(as) pela educagéo no Brasil, Vesta demonstra compreender o valor que
a formacgao escolar e académica tem na vida das pessoas. Vinda de um contexto de
evasao escolar, a migrante aprecia o fato de suas criangas estarem matriculadas em
instituicdes publicas as quais ela tem apreco.

E na video-carta de Rosita que surge uma primeira questdo de conflito
vinculada a educagao, mesmo que de forma muito sutil. Em sua narrativa, verifica-se

a seguinte passagem:

O meu filho esta matriculado na escola. A minha filha ainda nao,
porque é muito pequena. Eu gosto da escola. Nao tive nenhum
problema em relacdo aos adultos, porque eles foram muito
cuidadosos. Mas, entre as criangas, as vezes acontecem algumas
coisas, como uma puxar a outra. Quando isso aconteceu, eu nao
gostei e precisei reclamar. Isso foi resolvido e deu tudo certo (Rosita,
sic trecho extraido da video-carta).

A migrante menciona possiveis desentendimentos relacionados a convivéncia
das criangas no ambiente escolar, todavia, descreve que a relagcdo entre
professores(as) e alunos(as) é satisfatéria. No trecho analisado, nota-se uma
preocupacao de Rosita com a formacdo e socializacdo de seu filho no ambiente
escolar, demonstrando-se atenta as ocorréncias na escola e, quando necessario,
dialogando com a instituicdo. De toda forma, a avaliacdo de Rosita sobre as escolas
brasileiras concorda com o posicionamento de Vesta e Rodelyne, as quais defendem
as instituicbes de educacao no Brasil como adequadas e acolhedoras.

A histéria de Rosita reforga a ideia de diaspora proposta por Brah (2005), de
gue a migragao nao se trata apenas de uma vivéncia traumatica e dificultosa para os
individuos que se deslocam. Segundo a migrante “eu ndo vim refugiada, eu vim com
meu visto e passaporte. Gragas a Deus eu sai da minha casa e em trés dias ja
cheguei em Maringa. Nesse trajeto, eu ndo passei nenhuma dificuldade. Pra mim foi
muito legal” (Rosita, sic trecho extraido da video-carta). Diferentemente das pessoas
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em situagao de refugio que sao forgadas a deixar suas casas de maneira traumatica,
a travessia de Rosita e sua familia representa a busca de oportunidades e a
mudanca de vida de maneira voluntaria. A conquista narrada por ela em relacdo a
educacdo demonstra como as migragdes s&o espagos de possibilidades e
superacoes.

A video-carta de Rosita relata uma visdo positiva do Brasil enquanto pais de
destino. A migrante frisa o acolhimento recebido pelas pessoas que conheceu no
novo pais, demonstrando que todos(as) foram muito solicitos(as) com ela e com sua
familia desde sua chegada. Rosita afirma: “Aqui eu tenho bastante amizades e
pessoas que sempre me perguntam se eu preciso de ajuda. Sinto que sdo muito
acolhedores” (Rosita, sic trecho extraido da video-carta).

No caso de Rodelyne, é marcante em sua fala o fato de que a diaspora nao
significou uma desterritorializagdo por completo da migrante. Mesmo vivendo tantos
anos longe de seu pais natal, o Haiti sempre € lembrado por Rodelyne como “sua
terra” e “seu pais”. Esse € um carater dos deslocamentos migratérios, também
debatido Brah (2005): ha a criagado de raizes em outras localidades, mas nunca ha
um desenraizamento por completo do local original desses individuos. Um fator que
contribui para esse fato sdo os lacos familiares e de amizade criados e mantidos

pelos(as) migrantes em seu pais original. Rodelyne afirma:

Do meu processo migratorio, a Unica coisa que eu fico triste é a distancia
da minha familia e a saudade que sinto. Quando eu morava na Republica
Dominicana, a cada 2 ou 3 meses eu podia ir visitar meus pais € meus
irmaos no Haiti. Entdo, morando no Brasil, eu sinto muita falta da minha
familia porque é mais longe e eu ndo posso ir visitar. Eu nunca passei
tanto tempo sem vé-los. Em 7 anos eu nao voltei pra la (Rodelyne, sic
trecho extraido da video-carta).

Assim como ja abordado em outras video-cartas, o distanciamento e a
saudade da familia na realidade migratoria € um sentimento que, aliado a diversos
outros obstaculos como a lingua, discriminagdo e lentiddo em processos
documentais, dificulta a experiéncia de migrar. Ao mesmo tempo, a realidade de se
passar muito tempo longe dos seus familiares e de sua comunidade pode causar
danos a saude mental das pessoas em deslocamento, como debatido na terceira

secao desta tese.
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Para além disso, a saudade dos entes queridos € uma questdo pungente na
realidade migratéria, uma vez que os lagos efetivos estabelecidos em seu pais
original fazem parte do sentimento de pertenga aquele local. Assim, ndo somente a
dor pelo afastamento do espago geografico é sentido pelas pessoas em
deslocamento, como também o sentimento de perda em torno de todos os objetos,
bens materiais, artefatos culturais e, principalmente, familiares ou amigos(as) que
configuram esses espagos como um local de pertencimento.

Também apresentando um ponto de vista positivo, em tom de superacéo, em
relagado ao seu acolhimento no Brasil, Rodelyne obteve apoio de colegas de trabalho
e amizades feitas ao frequentar uma instituicdo religiosa. Assim, a migrante

considera:

Os brasileiros sdo muito acolhedores. Além das pessoas que conheci
na igreja, meus colegas de trabalho me provaram isso. No trabalho,
todas as pessoas se sentem em casa. E como se a gente fosse uma
familia. Eu sou a unica imigrante que trabalha la e € muito bom. [...]
Tudo que eu posso falar € que eu sou muito agradecida por tudo e os
brasileiros sdo pessoas muito acolhedoras a todos os migrantes que
estdo chegando no Brasil. [...] Aqui no Brasil eu ndo me sinto como
estrangeira. Eu sinto como se eu fosse sempre daqui. Apenas
quando vejo meus documentos lembro que eu sou migrante.
Convivendo com meus amigos e companheiros eu me sinto muito
bem aqui. Me sinto aceita de verdade (Rodelyne, sic trecho extraido
da video-carta).

Assim como visto na video-carta de Nouna, a questao religiosa representou
um grande papel no processo de acolhida de Rodelyne, sendo a igreja um local
onde foi recebida de bragos abertos e auxiliada, conforme a migrante transparece
em sua narrativa. Nesse sentido, reforga-se que o dever da garantia a acolhida é do
Estado, entretanto, nem sempre isso ocorre de forma satisfatoria. Nesses casos, as
igrejas e outras instituicbes acolhem os(as) migrantes e, deste modo, garantem um
direito que se apresenta de forma ausente por parte do Estado. Como mencionado
anteriormente, esse € o recorte de vida selecionado pelos(as) migrantes do estudo,
sendo fora do alcance do pesquisador as situagdes cotidianas vividas por eles(as)
em sua realidade no Brasil.

Ao fazer a andlise das video-cartas das migrantes, acredita-se que o
sentimento de gratiddo pode ter acanhado o debate sobre possiveis experiéncias

negativas vivenciadas no Brasil. Por outro lado, também pode ser pensado que nao
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mencionar sobre dificuldades e preconceitos presenciados em territério brasileiro
pode ser explicado pela ndo consciéncia de que algumas situagcbes desagradaveis
no dia-a-dia sejam atos de xenofobia ou, no caso de Rodelyne, uma mulher negra,
racismo. Por esse ponto de vista, olhares reprovadores, mal-entendidos e pequenos
maus tratos verbais que sado destinados a povos negros e/ou migrantes podem ter
sido disfarcados e entendidos por individuos em deslocamento como Rodelyne
como antipatia ou arrogancia por parte do(a) agressor(a).

Seja qual for a realidade, no caso de Rodelyne, a migrante aparenta estar
satisfeita e feliz em seu tempo de residéncia no Brasil. Por outro lado, sua video-
carta revela um contraste entre os anos que viveu na Republica Dominicana e no
pais atual, como observado em: “Percebi que os brasileiros oferecem toda ajuda
possivel para poder sobreviver. Os dominicanos, para falar a verdade, nédo se
importam com as pessoas haitianas, eles se importam apenas com o trabalho delas”
(Rodelyne, sic trecho extraido da video-carta).

Por fim, a video-carta de Vesta também apresenta um tom mais positivo e
uma mensagem de agradecimento ao povo brasileiro, em contraposicdo com os
fatos expostos por Alex, por exemplo. A migrante ndo menciona nenhum tipo de

discriminacgao racial ou por ser nascida em outro pais. Em suas palavras:

Eu me sinto bem no Brasil porque ninguém me trata diferente como
uma pessoa estrangeira. Todas as pessoas, principalmente no meu
trabalho, todo mundo me trata com carinho. Todos me tratam bem e,
por isso, ndo me senti estranha por ser estrangeira. Eu preciso dizer
muito obrigada a todos os brasileiros que recebem todos os
imigrantes, ndo so haitianos, mas todos os imigrantes que chegam
no Brasil (Vesta, sic trecho extraido da video-carta).

Felizmente, a haitiana aparenta ter vivido experiéncias boas no pais que a
acolheu. Ela destaca o apoio e acolhimento de amigos(as) e colegas de trabalho em
mais de um momento em seu relato. Este fato chama a atengao, pois isso significa
que Vesta realmente foi bem acolhida no Brasil. Tratar da questao da acolhida é
uma tematica complexa, uma vez que ha o contraste entre adaptacao e acolhimento.
De fato, muitos(as) migrantes abdicam, consciente ou inconscientemente, seus
costumes em prol de uma nova conduta ao qual eles(as) consideram como
adaptacdo. Dessa forma, moldados(as) a uma nova cultura com a crenga de se

tratar de uma condicdo e ndo uma escolha pode, muitas vezes, confundir a
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perspectiva dos(as) migrantes se, de fato, ha acolhimento ou silenciamento de suas
culturas.

Adiante, um ultimo tema a ser debatido nesta secdo de analise € a realidade
atual do Haiti pelo olhar de Rodelyne, a unica migrante que fez meng&o aos conflitos

politicos que assolam o pais no momento presente. Segundo ela,

neste momento esta muito dificil ir para o Haiti, por conta da guerra
que esta acontecendo no pais.

Meu irmdo, que ainda mora no Haiti, me conta que nem esta saindo
de casa, por conta da situagdo que esta muito perigosa. Com toda
essa situagao politica quem mais sofre € o povo. Ha dois anos que o
presidente foi assassinado e algumas gangues tomaram conta do
pais. Tanto na capital quanto nas outras cidades, todos estdo
sofrendo muito (Rodelyne, sic trecho extraido da video-carta).

A preocupagao da migrante com seu pais de origem € observada a partir do
trecho retirado de sua video-carta. A partir da narrativa de Rodelyne, compreende-se
a situacédo de instabilidade politica vivenciada pelos(as) haitianos(as) nos ultimos
anos, inclusive o contexto de perigo de ataques ou outras formas de violéncia que o
pais € ameacado, que acaba por colocar seus cidadaos e cidadas em condi¢ao de
vulnerabilidade.

De forma geral, as video-cartas de Vesta, Rosita e Rodelyne tratam, em suas
narrativas, das questdes da identidade, da cultura e da educacgao de forma amorosa
e pessoal. Ao refletir sobre seus processos migratorios para o Brasil, as migrantes
apresentam um retrato do contexto haitiano em contraste com o brasileiro, assim
como reforcam seus posicionamentos no que diz respeito a educacédo no Brasil e
nos impactos raciais e politicos da migragdo, mesmo que de forma sutil.

Pensar a migracado haitiana para o Brasil através dessas narrativas € uma
forma de analisar e rever a acolhida, social e educacional, para estas pessoas. A
contribuicdo das video-cartas esta em apresentar, de forma particular e subjetiva, as
interfaces da migracao e seus impactos, possibilitando um recurso de compreensao
da realidade voltado para a luta e manutengdo de uma sociedade mais justa e

equitativa.
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5.5. Aspectos das escrevivéncias nas video-cartas dos(as) participantes da
pesquisa: consolidacdo de artefatos culturais para a educagao

antixenorracista

Por fim, reforca-se a poténcia pedagdgica que as narrativas desses(as)
migrantes possuem enquanto artefatos culturais destinados a educagéo. Ao mesmo
tempo, discute-se a proximidade das narrativas dos(as) migrantes com os aspectos
da escrevivéncia como forma de narrativa.

Defende-se que as video-cartas narradas pelos(as) participantes da pesquisa
possuem suas perspectivas de vida enquanto individuos que compdem parte da
historia das migracbes. Ao compreender a escrita como forma de veiculo de
pensamento, posicionamento critico e demarcador identitario sobre o que é ser uma
pessoa migrante haitiana no Brasil, percebe-se a relevancia das cartas ao identificar
temas sensiveis sobre migragao.

Os textos analisados ndo colocam os(as) migrantes em uma posicao de
vitima, mas também ndo os(as) colocam em um contexto de privilégios. As
existéncias migratérias ocupam um entre-lugar da expectativa e realidade, dos
desafios e conquistas vivenciados diariamente. As narrativas presentes nas video-
cartas analisadas apresentam barreiras semelhantes — a busca de melhores
oportunidades de vida em um pais desconhecido. Entretanto, as diversas travessias
narradas expdem caminhos aos quais os(as) migrantes experimentam. De forma
positiva, todas as video-cartas mencionam superacoes, inclusive a producido de
Alex, que €& mais critica e que mais comunica as violéncias enfrentadas por
migrantes no Brasil.

Para Evaristo (2020), a escrevivéncia narra sobre a condi¢do de vida de
pessoas que tem suas existéncias acompanhadas de suas resisténcias. Dessa
forma, compreender as narrativas de migrantes como escrevivéncias é condizente
ao passo que, durante suas escritas, percebe-se a construgdo de historias de vidas
reais e de processos de resisténcia que englobam diversos saberes que podem ser
aprendidos por todos(as).

Assim, defende-se o uso dessas escrevivéncias em video-cartas como
recursos pedagogicos por atuar na defesa de uma educagao critica, humana e

contextualizada. Oferecer recursos para escolas e universidades trabalharem com
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as historias de vidas de migrantes corrobora para a valorizagdo da identidade desse
publico, assim como a conscientizacdo daqueles(as) que nao vivenciaram nenhum
processo migratorio.

Por tratar de narrativas de migrantes negros(as) e considera-las como fontes
validas de conhecimento, a produgdo corrobora para uma formagdo humana
antixenorracista, tdo necessaria e urgente nas instituicbes escolares e académicas
no Brasil e no mundo.

Através da produgdo audiovisual, as narrativas em cartas ganham mais
emocao e sao capazes de atingir um maior numero de pessoas. Ter acesso a esses
saberes € uma acao que deve ser cada vez mais frequente nos ambientes
educacionais e, com isso, transformar a sociedade em um ambiente mais acolhedor,

justo e plural.
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Figura 22 — Cena da video-carta de Rosita®’. Fonte: Elaboragdo propria.

6. CONSIDERAGOES FINAIS: O FIM DA TRAVESSIA COM A SUPERAGAO DOS
OBSTACULOS

Encerra-se esta apresentacdo da tese com as reflexdes e consideragoes
finais. Para organizar esta segéo, retoma-se, primeiramente, o objetivo geral da tese
e, logo apds, comenta-se sobre as conquistas a partir dos objetivos especificos.

Como objetivo geral, esta pesquisa buscou analisar as barreiras, travessias e
superagdes de migrantes haitianos(as) no Brasil no que diz respeito a educagao e
acolhida. Nesse sentido, considera-se que a tese condiz com o objetivo proposto,
uma vez que foram produzidas e analisadas video-cartas de seis migrantes de
origem haitiana, que discutiram de forma reflexiva e analitica os contextos

migratorios que implicam barreiras, travessias e superagdes desses(as) migrantes

67 A imagem utilizada foi realizada através de uma captura de tela da Video-Carta de Rosita,
produzida pela migrante em conjunto com o pesquisador. A imagem, em questdo, foi retirada de
bancos de imagens disponiveis para uso publico.
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haitianos(as) no Brasil, a partir de suas narrativas e das relagdes entre a construgao
dos processos identitarios, a cultura, a educacgéao e a acolhida migratdria.

Ao iniciar a escrita da tese, foi realizada uma retomada da histéria do Haiti, do
passado ao presente, para melhor compreender a situacdo politica, cultural e
educacional no pais. Nesse sentido, ao examinar os primeiros séculos da trajetéria
historica do Haiti, em contraponto com sua realidade atual, torna-se possivel
compreender as desigualdades e privagdes enfrentadas por essa nagao de origem
negra. Esse cenario evidencia a persistente influéncia de concep¢des modernas e
colonizadoras que impactaram e ainda impactam negativamente o pais.

Nessa abordagem, observou-se a situagao complexa do Haiti ao longo dos
séculos, evidenciando desafios politicos, desastres naturais e a influéncia de forgas
internacionais. Apos o terremoto devastador de 2010, o pais enfrentou ndo apenas a
reconstrugao fisica, mas também a presenca estrangeira que, em alguns aspectos,
agravou as condigdes de vida da populagdo local. A exploragdao da tragédia,
disfarcada de solidariedade, resultou em problemas de cunho econémico e social.

Mais recentemente, eventos tragicos, como o assassinato do presidente
Jovenel Moise e um novo terremoto, acrescentaram novos desafios significativos a
realidade do Haiti, além da tomada de poder pelas gangues e as instabilidades
mantidas. Também, destaca-se a estratégia colonial de manter a populagao haitiana
em posigdes subalternas, com pessoas estrangeiras ocupando cargos de lideranga,
inclusive em organizagdes de ajuda.

A constatacdo de que a maioria dos(as) haitianos com diplomas superiores
residem fora do Haiti evidencia as limitacbes de oportunidades dentro do pais.
Assim, conclui-se que o Haiti, desde a colonizacdo, lida com a persistente heranca
do eurocentrismo, que perpetua a desqualificacdo do trabalho haitiano e contribui
para a manutencao de um sistema de racismo global.

Dito isto, através do levantamento tedrico da producdo académica sobre as
escrevivéncias e as video-cartas, em correlagdo com a tematica da migragéo
haitiana, realizado através da revisdo de literatura foi satisfatoria e enriquecedora
para a construcido desta tese. Apds a analise de 18 trabalhos, percebeu-se que as
pesquisas examinadas desempenharam um papel significativo na concepgao e na
aproximagado dos(as) pesquisadores(as) da migragdo com diversas areas do
conhecimento. No entanto, ndo foi possivel identificar um trabalho académico que
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abordasse de maneira abrangente as questdes relacionadas ao Haiti, combinando-
as com a producao de escrevivéncias e video-cartas, como proposto nesta tese.

Nesse contexto, reforga-se a originalidade deste estudo ao introduzir uma
tematica ainda ndo explorada nas pesquisas académicas ja concluidas. Assim,
reconhece-se a validade e relevancia dos trabalhos analisados para a construcao
desta tese, destacando sua contribuicdo fundamental para a educacdo no Brasil,
especialmente através de recursos metodoldégicos como escrevivéncias e video-
cartas.

Como recursos metodoldgicos, foram utilizados a escrevivéncia e as video-
cartas. Como pano de fundo, tem-se o Estudo das Narrativas enquanto referéncia
tedrico-metodoldgica, que destaca a importancia do dialogo como ferramenta
fundamental para a compreensdo das experiéncias humanas e dos processos
identitarios enfrentados pelos(as) migrantes. Tal concepgdo, foi considerada
adequada para explorar a subjetividade e a identidade dos(as) migrantes que
participaram da pesquisa, proporcionando uma compreensdo mais profunda das
realidades moldadas por suas vivéncias.

Na escolha metodolégica valorizou-se as narrativas como versdes da
realidade, contrapondo a ideia de relatos objetivos e oniscientes. Tal decisédo
também aproximou a discussdo de uma das principais referéncias da tese: Paulo
Freire. Defende-se que a importéncia do dialogo na fenomenizagao e historicizagao
da subjetividade humana, enfatizando que o dialogo € um movimento construtivo da
consciéncia. Neste caso, aproximar o Estudo das Narrativas junto a praxis dialdgica
de Freire enriqueceu a pesquisa.

Além disso, tem-se uma abordagem das escrevivéncias e video-cartas
enquanto narrativas. A escolha desses formatos permite uma aproximacgao ao saber
popular e destaca a capacidade das pessoas de serem construtoras e participantes
da histdria. O didlogo e a reflexdo sao centrais para esta abordagem, reconhecendo
que as narrativas vao além dos fatos e carregam significados valorizados nesta
pesquisa.

No caso da escrevivéncia, conforme explorado por Concei¢cao Evaristo,
transcende a estética literaria e se torna um recurso metodolégico em pesquisas,
especialmente ao abordar as histérias de grupos marginalizados. Entdo, ao defender

a escrevivéncia como recurso conceitual-metodologico, de acordo com os(as)
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autores(as) utilizados(as), destaca sua poténcia para suportar as narrativas das
pessoas excluidas, considerando diversas matrizes de linguagem para tecer
memoria e construir histéria. Essa abordagem, inspirada nos estudos decoloniais,
tem como propdsito elucidar historicamente a colonialidade do poder, do ser e do
saber, contribuindo para estratégias de transformacgéo da realidade, definidas como
eixo da tese.

Por sua vez, as cartas e video-cartas na pesquisa sao vistas como uma forma
de comunicar o mundo a alguém através da linguagem escrita e audiovisual,
considerando a subjetividade do remetente e suas perspectivas de identificagdo e
pertencimento. As video-cartas surgem como uma extensdo desse conceito, sendo
uma criacdo artistica, historica e existencial que une a produgédo cinematografica e
com a escrita.

Nesta pesquisa, a video-carta € utilizada para fins educativos, possibilitando
uma ampla variedade de aprendizagens e estimulando a criatividade. Além disso, ao
fim do trabalho, pode-se concluir que houve a promocgao de reflexdes sobre
diferentes culturas e realidades sociais, e contribuindo para a formacao critica e
estética dos(as) migrantes haitianos(as) que participaram da pesquisa.

O uso da video-carta e da escrevivéncia como ferramentas de pesquisa
representou uma importante contribuicdo para a perspectiva proposta por Paulo
Freire, que busca desafiar e transformar as estruturas de poder historicamente
estabelecidas. A video-carta permitiu que os(as) participantes expressassem suas
narrativas por meio de da carta, transformada em video, oferecendo uma forma de
comunicacdo mais inclusiva e auténtica, que respeita as diversas expressoes
culturais e subjetivas, enquanto mantém a esséncia pedagogica das comunicag¢des
escritas.

Da mesma forma, o uso da escrevivéncia valoriza as experiéncias individuais
e coletivas, especialmente aquelas marginalizadas pela colonialidade, como é o
caso dos(as) migrantes(as) negros(as). Esta abordagem permitiu que os(as)
participantes compartiihem suas historias e resisténcias de forma singular,
preservando nuances culturais e subjetivas muitas vezes negligenciadas por
métodos tradicionais.

Em conclusdo, tanto a video-carta quanto a escrevivéncia destacaram a

diversidade de formas de conhecimento e expressdo, desafiando as estruturas
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epistémicas dominantes e contribuindo para uma abordagem mais inclusiva e
respeitosa na pesquisa educacional. Também se argumenta que a utilizacdo da
carta falada, em vez da escrita, como foi o caso de quatro dos seis migrantes que
participaram da pesquisa, proporciona uma descricdo mais minuciosa dos elementos
abordados pelos(as) migrantes, tornando-se assim uma maneira mais eficaz de
acessar as historias vivenciadas pelos(as) participantes(as) da pesquisa.

De forma substancial, a partir da revisao de literatura e do referencial tedrico
pbde-se validar esta pesquisa através dos(as) tedricos(as) e fundamentos
analisados na tese. A partir de uma leitura e escrita focada em temas como
narrativas, atos de curriculo e concepgdes identitarias de migrantes haitianos(as) no
Brasil, consolida-se a pertinéncia deste trabalho em compreender que todas essas
tematicas podem ser complementares e necessarias para um debate mais plural da
educacao de pessoas que vivenciam a diaspora.

Ao analisar as concepcgoes identitarias e dos atos de curriculo voltados a
questao da migracao haitiana no Brasil, conclui-se que é necessario compreender a
diversidade como um fator pertinente na construcao identitaria, sobretudo quando se
trata de povos migrantes. Através de diversas teorias que conversam entre si,
afirma-se que as identidades migratérias sao hibridas, com elementos que marcam o
pais de origem e outros elementos que s&o adquiridos no novo pais. Dessa forma, &
importante ressaltar que as identidades sao construgdes multiplas e em constante
movimento.

O(A) migrante haitiano(a), ao se inserir em novos contextos e trajetérias
migratorias, se vé diante de um processo complexo de hibridizagao cultural, no qual
sua identidade € constantemente reconfigurada e enriquecida. Esse fenémeno
envolve a interagdo entre a cultura de origem do(a) migrante e as culturas dos locais
por onde passa ou se estabelece, o que resulta em uma mescla de tradi¢des,
valores e praticas.

Nesse processo, elementos culturais sdo reinterpretados, adaptados e
incorporados, dando origem a novas formas de expressdo identitaria e a novos
significados de pertencimento. Essa dindmica de intercambio cultural ndo apenas
enriquece a identidade diaspodrica, mas também contribui para a diversidade cultural
das sociedades receptoras, promovendo o dialogo intercultural e a construgéo de
identidades plurais. No entanto, € importante reconhecer que esse processo nao
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ocorre de forma homogénea e linear e as pessoas envolvidas com educagao
precisam conhecer esses processos.

Nesse sentido, conclui-se com a pesquisa que as diferencgas culturais podem
envolver conflitos, negociagbes e ressignificacbes que refletem as complexidades
das experiéncias migratérias e os desafios de integracéo e adaptagdo em contextos
diversos. Assim, o entrelagamento de culturas e identidades na experiéncia
migratéria haitiana € um fendbmeno multifacetado que demanda uma abordagem
sensivel e contextualizada para compreender suas implicagcdes sociais, educacionais
e politicas.

Destaca-se a importancia de repensar a construcdo de uma -cultura
internacional, que enfatiza o hibridismo cultural em detrimento do exotismo do
multiculturalismo ou da ideia folclérica de diversidade de culturas. Ao seguir as
reflexdes de Homi Kharshedji Bhabha, a énfase é colocada nos "entre-lugares" da
cultura, onde choques entre diferentes culturas resultam na producido de culturas
hibridas. A necessidade de observar as negociagdes nesses espagos € ressaltada
ao passo que reconhece que a pratica do multiculturalismo muitas vezes falha na
implementacao real.

A discussao se aprofunda ao abordar os processos identitarios, influenciados
por desconstrucdes de elementos marcadores das diferencas. Neste contexto, o
conceito de hibridizagdo foi introduzido na busca de superar abordagens simplistas
do multiculturalismo e enfatizar a importancia de compreender as complexas
dindmicas migratorias, nas quais a interagao entre diferentes elementos culturais da
origem a novas formas culturais e identidades.

Na sequéncia, considera-se que os curriculos escolares e académicos, sob o
viés dos atos de curriculo, precisam acompanhar e tornar visivel essas diferentes
perspectivas de mundo. Uma forma possivel e recomendada de se fazer isso é
através das narrativas das pessoas envolvidas em cada uma das pautas da
diversidade, como exemplo nesta tese, os(as) migrantes haitianos(as).

Na abordagem desta tese, defendeu-se que enquanto os espacos
educacionais nao incorporarem as narrativas subalternas como fontes e recursos
didaticos, ndo ocorrera, na pratica, uma mudanga nas estruturas sociais. Para

abordar questdes étnico-raciais e diasporicas de forma adequada, é fundamental
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que as narrativas negras e migrantes sejam valorizadas em todos os setores em que
ja estao presentes.

Além disso, reforca-se que os(as) intelectuais haitianos(as), assim como
autores(as) de literatura e produtores(as) de culturas visuais, tém baixa visibilidade e
sdo pouco explorados(as) nos ambientes educacionais no Brasil. Na defesa de uma
aproximacao dessas fontes com a educacdo, estabelece-se uma proposta de
educacao intercultural e antixenorracista.

Acredita-se que é através de um curriculo inclusivo que as vozes e imagens
minoritarias de migrantes negros(as) transformam-se em fontes validas de
conhecimento. Integrar esses saberes as narrativas curriculares das escolas e das
universidades € uma das propostas defendidas com esta tese que podem ser
aplicadas na pratica educacional.

Nesta tese, defende-se a relevancia dos atos de curriculo como instrumentos
de registro, manutencdo e transformacdo da cultura e histéria em determinado
tempo e espaco. Nessa discussdo, destaca-se a importancia de considerar
narrativas e (auto)biografias diversas para promover uma educacdo democratica,
descentralizando o poder e enegrecendo os saberes.

Entdo, defende-se a necessidade de ampliar as narrativas curriculares,
particularmente enfocando as narrativas migratorias haitianas e étnico-raciais, uma
vez que os curriculos devem superar concepgdes generalistas e simplificadas de
cultura e identidades culturais, incorporando as culturas afirmadas por movimentos
sociais e outros grupos.

Acerca do curriculo define-se como pertinente a acdo de evitar abordagens
exoticas e folcloricas nas questdes étnico-raciais, reconhecendo a centralidade
dessas questdes no conhecimento, poder e identidade. As narrativas negras e
migrantes sdo legitimas fontes de conhecimento que devem ser respeitadas e
integradas nos curriculos, reforgando a importadncia do dialogo intercultural no
combate ao racismo, em conformidade com a Lei n°® 10.639 (BRASIL, 2003) como
um avango na promogc¢ao de uma educacgao antirracista.

Sobre a investigacdo dos elementos da cultura visual e das narrativas
presentes em artefatos culturais, sobretudo nas video-cartas, em relacdo a
representacao identitaria de migrantes negros(as), concorda-se que, atualmente, ha
pouca representatividade desse publico na midia. As excegbes sao 0S casos
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veiculados em canais de comunicagdo que atribuem aos(as) migrantes uma
concepcao identitaria de pessoas violentadas e/ou sofrendo preconceitos, mas
raramente como protagonistas e a valorizagao de suas culturas.

A perspectiva abordada neste estudo destaca a correspondéncia entre
imagem e politica, ressaltando como as concepg¢des politico-culturais sao
visualmente expressas e perpetuadas. Nesse sentido, os estudos das visualidades
enriquecem a discusséo educativa, integrando poder, identidade e representagao no
processo de aprendizado. Tal questao representa o que € conhecido como ativismo
cultural, entendido como a pratica intencional de promover modos nao hegemonicos
de ver a si, 0 outro e 0 mundo.

O ativismo cultural e visual, nestes casos, potencializa 0 empoderamento da
imagem e da voz, especialmente para as maiorias menorizadas como os(as)
migrantes, valorizando suas culturas e reconhecendo seus saberes na construgao
de uma sociedade mais democratica.

A partir disso, buscou-se produzir e analisar video-cartas com migrantes
haitianos(as) sobre suas identidades no Brasil e elementos de suas culturas que
poderiam ser apropriadas nas escolas brasileiras. Este aspecto da pesquisa refere-
se, mais especificamente, a parte pratica da pesquisa.

O acesso aos(as) migrantes foi dificultoso, mas possivel. A partir do contato,
em conjunto com o pesquisador, foram realizadas a criagdo de seis video-cartas. Em
concluséo, ressalta-se a poténcia pedagodgica das narrativas dos(as) migrantes
como artefatos culturais valiosos para a educacdo. A analise das video-cartas
evidenciou a proximidade entre as narrativas migrantes e os elementos da
escrevivéncia como uma forma de expressdao. Da mesma forma, as video-cartas
narradas pelos(as) migrantes ndo apenas revelaram suas perspectivas de vida, mas
também contribuiram para a compreensdo da complexidade da condi¢cao de ser
migrante haitiano(a) no Brasil, oferecendo uma visao critica e identitaria sobre temas
sensiveis relacionados a migragéo.

Ao propor o uso das escrevivéncias em video-cartas como recursos
pedagogicos, promove-se uma educagado critica, humana e contextualizada.
Acredita-se que disponibilizar esses recursos para escolas e universidades, apos o
estudo, contribui para valorizar a identidade dos(as) migrantes e conscientizar

aqueles(as) que ndo vivenciaram experiéncias migratorias.
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Ao considerar essas narrativas de migrantes negros(as) como fontes legitimas
de conhecimento, a produgdo audiovisual se alinha com a formacdo humana
antixenorracista, uma necessidade urgente nas instituicbes educacionais em todo o
Brasil e no mundo.

A producdo audiovisual, ao agregar emogao as narrativas em cartas, amplia
seu impacto, alcangcando um publico mais amplo. A promocado do acesso a esses
saberes deve ser uma pratica cada vez mais frequente nos ambientes educacionais,
visando transformar a sociedade em um espag¢o mais acolhedor, justo e plural.

Por fim, considera-se que esta tese atua na defesa de uma educacdo
antixenorracista fundamentada nas visualidades, narrativas e escrevivéncias.
Através de autores(as) negros(as) e que defendem uma educacéo libertadora, este
estudo consolida-se como uma forma de agregar conhecimento educacional e
promover reflexdes sociais, culturais e educacionais voltadas para migrantes
haitianos(as) que residem no Brasil.

Para além dos aspectos teoricos, atua-se de forma pratica na producédo de
recursos acessiveis para serem utilizados em salas de aula através das narrativas
migratorias e escrevivéncias em video-cartas. Conclui-se assumindo a relevancia e
atualidade da tematica e dos ideais propostos para a realizagdo de uma educagao
antixenorracista.

Uma vez que, no inicio das consideragdes finais foi retomado o objetivo geral
e seus alcances, para finalizar, faz-se uma breve retomada dos objetivos especificos
na intengdo de encerrar as discussoes ja apresentadas nesta conclusdo. Sustenta-
se que a presente tese alcangou com éxito os objetivos especificos propostos, os
quais foram orientados a partir da investigagdo e analise dos fendmenos
relacionados, principelamente, a migragao haitiana, educagao e identidade sob a luz
das narrativas.

No que tange ao primeiro objetivo especifico, foi realizada uma analise da
relacdo entre atos de curriculo e processos identitarios, no que concerne a migragao
haitiana para o Brasil. Por meio de uma abordagem dialdgica, foram exploradas as
dindmicas de adaptacao e negociagao identitaria dos(as) migrantes haitianos(as) em
diferentes contextos educacionais, considerando os desafios e oportunidades
proporcionados pelo processo migratério, bem como uma reflexdo sobre a

importancia de discutir as questdes curriculares através dos atos de curriculo.
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Quanto ao segundo objetivo especifico, esta pesquisa propés uma
abordagem educacional antixenorracista por meio da utilizagdo de narrativas,
escrevivéncias e video-cartas. Através dessas recursos metodoldgicos, buscou-se
valorizar as vozes e experiéncias dos(as) migrantes haitianos(as) e promover uma
educacao mais inclusiva, que reconheca e respeite a diversidade cultural e as
trajetdrias de vida dessas pessoas em travessias.

Por fim, em relagdo ao terceiro e ultimo objetivo especifico, esta tese
investigou os elementos da cultura visual e das narrativas presentes em artefatos
culturais como recursos didaticos interculturais. Por meio da analise de das video-
cartas e outros recursos audiovisuais, foram identificados e explorados os potenciais
desses artefatos como ferramentas pedagogicas para promover o dialogo
intercultural e a compreensédo mutua entre diferentes grupos étnicos e culturais.

Em suma, os objetivos especificos desta tese foram plenamente alcangados.
Defende-se que, através desta tese, contribuiu-se para a producédo de conhecimento
sobre a migragao haitiana no Brasil, assim como as relagbes deste tema com a
educacao. Com estes resultados, fornece-se subsidios para o desenvolvimento de
praticas educacionais mais inclusivas e sensiveis as questdes migratdrias de
combate ao racismo e a xenofobia.

Ao encerrar esta pesquisa, defende-se que as conclusoes e construcoes aqui
tecidas n&o apenas ampliam conhecimento sobre a migracao haitiana no Brasil, mas
langam luz sobre alguns desdobramentos entre esse fenGnemo e o tema primordial
aqui embasado: a educacgao.

Através das pratica educativas aqui analisadas, abre-se caminho para
reflexdes profundas e transformadoras, que tém o potencial de impactar
positivamente a sociedade em sua integra. Ao reconhecer a complexidade das
experiéncias migratérias e ao desafiar o racismo e a xenofobia, esta tese oferece
uma base sdlida para a construcdo de um fazer e pensar educacao de forma mais
inclusiva e humanizadora.

Encerra-se esta tese com o desejo de que ela sirva de inspiragao para novas
investigacbes no campo da educacgao e de areas afetas. E, assim, possam expandir,
ainda mais, as discussdes e projetos em prol da justica social e da promogao da

dignidade para todos(as) os(as) migrantes.
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APENDICE

Apéndice 1 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MIGRANTES
HAITINAS(OS) RESIDENTES NO BRASIL

Através deste documento, convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada
“Narrativas e escrevivéncias haitianas em video-cartas para a educacéo: fronteiras,
travessias e superagdes (co)movedoras” que faz parte do curso de Pés-Graduagao
em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa, de autoria do doutorando
Giovani Giroto, orientado pela Profa. Dra. Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a forma como migrantes haitianos(as)
entendem suas identidades, suas culturas, suas condi¢des migratorias e seus
processos de formacao educacional no Brasil, através das escrevivéncias em video-
cartas.

Como objetivos especificos buscamos: 1) investigar a relacdo entre migragao
haitiana, curriculo e identidade; 2) propor uma educagao antixenorracista através
das narrativas, das escrevivéncias e das video-cartas; 3) refletir sobre as barreiras,
travessias e superagdes de migrantes haitianos(as) no Brasil no que diz respeito a
educacao e acolhida; e 4) investigar elementos da cultura visual e das narrativas
presentes em artefatos culturais como recursos didaticos interculturais.

A justificativa do projeto se da devido a necessidade de desenvolver estudos que
sejam guiados pela tematica da migragdo na atualidade e que possam auxiliar
ativamente nos processos de inclusido, representacao e formacdo de haitianos e
haitianas no Brasil.

Para o desenvolvimento da pesquisa, serao utilizados os procedimentos descritos a
seguir: construgdo de uma video-carta em conjunto com o pesquisador e publicagéo
da mesma no Youtube.

O pesquisador garantira a manutencdo do sigilo e da privacidade das(os)
participantes da pesquisa, no que diz respeito a informagdes pessoais, durante
todas as fases da pesquisa. Quanto a sua identificagdo, seu nome original sera
substituido por um nome ficticio na publicagdo dos dados e dos artefatos produzidos
a partir do curso.

Informamos que a pesquisa pode apresentar alguns riscos para as(os) participantes
da pesquisa, como o possivel constrangimento e/ou memdrias e perspectivas
negativas acerca dos processos migratorios, assim como a realidade no Brasil.
Todavia, de forma ética e humana, o pesquisador tomara todos os devidos cuidados
para evitar que tais riscos sejam intensificados, a partir do respeito a diversidade e
situagdo de cada um, respeitando quando a(o) participante se sente confortavel ou
nao em contribuir.

Como beneficios da pesquisa, considera-se o protagonismo de migrantes
haitianas(os) nas pesquisas académicas e representagcao em artefatos culturais que
podem ser utilizados em escolas brasileiras.
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O acompanhamento e assisténcia, que as(os) participantes da pesquisa tém direito,
serdao de responsabilidade do pesquisador que estara sempre informando, de forma
presencial ou virtual, com clareza e transparéncia as etapas e encaminhamentos da
pesquisa, antes, durante e depois de sua execugao.

Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo vocé recusar-
se a autorizar tal participagdo, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.

Informamos que os gastos da pesquisa, quando e se houver, serdo de
responsabilidade exclusiva do pesquisador. Entretanto, caso haja qualquer tipo de
despesa tida pela(o) participante, a(o) mesma(o) sera ressarcida(o) pelo
pesquisador.

Comunicamos ainda que as informacdes serao utilizadas somente para os fins desta
pesquisa (que inclui a publicagdo de artefatos culturais, a publicagdo publica da tese
e a possibilidade futura de publicagdo dos resultados em livros, artigos cientificos e
apresentacao em eventos cientificos). Ao término da pesquisa, os registros gravados
e/ou filmados serdo guardados por 3 (trés) anos e posteriormente destruidos para
que outras pessoas ndo tenham acesso a essas informacoes.

Explicitamos que, diante de eventuais danos recorrentes da pesquisa, a(ao)
participante da pesquisa sera garantido indenizagao.

Certificamos que este termo de consentimento foi redigido a partir das exigéncias do
Comité de Etica responsavel e obedece a todas as questbes presentes na Cartilha
de Direitos das(os) Participantes da Pesquisa.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderegos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UEM, cujo endereco consta deste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,
devidamente preenchida e assinada entregue a vocé. Além da assinatura nos
campos especificos pelo pesquisador, pela orientadora do trabalho, pela
coorientadora do trabalho e por vocé, participante da pesquisa, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento.

Eu, XXXXXXX, declaro que fui devidamente esclarecida(o) e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa de Doutorado supracitada.

Data: / /

Assinatura ou impressao datiloscépica

Eu, Giovani Giroto, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao projeto
de pesquisa supra nominado.

Data: / /

Assinatura do pesquisador
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Eu, Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula, declaro que forneci todas as informagdes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Data: / /

Assinatura da orientadora

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com os
pesquisadores, conforme os enderecos abaixo:

Giovani Giroto

Rua XXXXXXX.

CEP: 87030-XXX. Zona XX. Maringa-Pr.
(44) 99920-XXXX.
giovani_giroto@hotmail.com

Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula
Rua XXXXXXX.

CEP: 87020-XXX. Zona XX. Maringa-Pr.
(44) 99940-XXXX / (44) 3023-XXXX
erciliapaula@terra.com.br

Qualquer duvida com relagédo aos aspectos eticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo
Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP: Comité Permanente de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos
Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, Sala 4

Maringa-PR, CEP: 87020-900

Telefone: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO

Anexo 1 — Parecer consubstanciado do CEP com aprovagio da pesquisa®

- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataofor
~SUEM RE 0 orme

MARINGA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESCREVIVENCIAS DIASPORICAS: CONTRIBUICGOES DAS NARRATIVAS
HAITIANAS PARA A EDUCAGCAO NO BRASIL

Pesquisador: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 40003020.8.0000.0104

Instituigao Proponente: Nucleo/Incubadora Unitrabalho
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.446.301

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual de Maringa.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as narrativas e cartas das(os) migrantes haitianas(os) sobre as representac¢des das suas
identidades diaspéricas e propor, em conjunto com as(os) migrantes, artefatos culturais que irdo contribuir
para a Educacgdo Basica no Brasil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Avalia-se que os possiveis riscos a que estardo submetidos os sujeitos da pesquisa serdo suportados pelos
beneficios apontados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Para a coleta e analise de dados (cartas e narrativas), sera desenvolvido uma pesquisa de campo a partir do
Estudo das Narrativas e Pesquisa Participante. A pesquisa de campo ocorrera em dois momentos. O
primeiro momento sera a realizacdo de entrevistas com intelectuais haitianos que trabalham em
universidades brasileiras ou haitianas e com as(os) migrantes que irdo participar do curso de extensado. O
segundo momento sera a realizagdo do curso de extensdo. Dessa forma, esta pesquisa conta com 10
participantes, sendo 2 professores pesquisadores de origem haitiana e 8 migrantes haitianos residentes no
Brasil.O perfil dos participantes sera composto da seguinte

Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario CEP: 87 020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br

Pagina 01 de 04

68 No decorrer da pesquisa houve a alteracdo do titulo, assim como de alguns objetivos e
encaminhamentos metodolégicos. Todavia, nenhuma modificagdo resultou em comprometimentos
com a pesquisa cadastrada na Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade
Estadual de Maringa.
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—‘%\“EM MARINGA asil e

Continuagéo do Parecer: 4.446.301

forma:Em relagdo aos pesquisadores, foram convidados dois professores pesquisadores (Joseph
Handerson e Franck Seguy) em decorréncia de serem haitianos e passarem por uma formagédo no Brasil,
além de compor produgdo académica na area da migragao haitiana para o Brasil, questdes raciais, sociais,
educacionais e culturais.Em relacdo aos demais migrantes, alguns critérios serdo levados em consideracao,
tais como: ser de origem haitiana, ter residéncia minima de trés anos no Brasil, ter compreenséo e fluéncia
na lingua portuguesa e ser mae, pai ou responsavel de alguma crianga de descendéncia haitiana
matriculada em uma escola de educacdo basica no Brasil.Essas(es) 8 participantes da pesquisa serdo
definidos, primeiramente, a partir de migrantes com o qual o pesquisador ja tenha um contato prévio, devido
a outros estudos e contato com organizagées de migrantes e projetos de extensdo em Maringa. Entretanto,
a partir da metodologia de rede as(os) proprias(os) migrantes podem indicar pessoas proximas, que também
se encaixem nos critérios da pesquisa e que tenham interesse em participar.Em relagdo as entrevistas,
serdo realizadas ao longo do primeiro semestre de 2021 para aproximar os participantes da pesquisa com a
tematica em questio e ouvir essas(es) migrantes para melhor organizar o curso de extensdo que sera
realizado no segundo semestre de 2021. As entrevistas serdo gravadas em audio e/ou video para a coleta
de dados e poderdo ocorrer de forma presencial ou virtual.Aos 8 migrantes que se enquadram nos critérios
supracitados, também sera solicitada a escrita de uma carta com as intengbdes que elas(es) desejam acerca
dos temas que gostariam de discutir no curso de extensdo em relagdo a inclusdo, representacio, educagio
e imigrac@o de haitianas(os) no Brasil.O curso de extensdo sera composto por trés etapas: 1) aproximagéo
entre (as)os participantes do curso de extensao, a fim de compreender as diversas realidades e suas
culturas; 2) leitura e discuss&do em conjunto sobre os filmes, artigos publicados em jornais e revistas e livros
buscando uma compreensdo critica das narrativas dos migrantes sobre a cultura visual e suas culturas; 3)
producdo dos artefatos culturais. Reitera-se que, por se tratar de uma pesquisa participante, esses eixos,
em alguns momentos, podem ocorrer de forma concomitante, a depender do retorno e envolvimento das
pessoas participantes. O curso de extensao sera organizado, previamente, em 10 encontros, com duragdo
estimada de 2 a 3 horas cada.A partir dos debates e narrativas das(os) migrantes no decorrer do curso,
como um resultado final, propbe-se a materializacio dessas cartas e narrativas em um produto visual
literario que podera servir como recurso metodolégico para professoras e professores atuantes no Brasil.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O cronograma
de execucdo é compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a
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responsabilidade do pesquisador. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla as garantias

minimas preconizadas. Apresenta o roteiro de entrevistas.Caso o numero de participantes venha a ser

expandido sera necessario realizar uma emenda de pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de

Maringa é de parecer favoravel a aprovagdo do protocolo de pesquisa apresentado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela aprovagao do

protocolo de pesquisa em tela. Alerta-se a respeito da necessidade de apresentagao de relatério final no

prazo de 30 dias apés o término do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_ 1660591 .pdf 14:08:18
Declaracdo de justificativaausenciainstituicao.pdf 11/11/2020 | GIOVANI GIROTO Aceito
Instituicdo e 14:.07:13
Infraestrutura
Folha de Rosto folharostofinalgiovani.pdf 09/11/2020 |GIOVANI GIROTO Aceito

20:25:26

TCLE / Termos de  |termoconsentimentoprofessores.docx 09/11/2020 |GIOVANI GIROTO Aceito
Assentimento / 16:48:12

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |termoconsentimentomigrantes.docx 09/11/2020 |GIOVANI GIROTO Aceito
Assentimento / 16:36:00

Justificativa de

Auséncia

Outros ROTEIRO_entrevista.docx 09/11/2020 | GIOVANI GIROTO Aceito

14:34:04

Projeto Detalhado / | ProjetoTeseFinal COPEP.doc 09/11/2020 |GIOVANI GIROTO Aceito
Brochura 14:31:47
LInvestigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
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MARINGA, 08 de Dezembro de 2020

Assinado por:
Ricardo Cesar Gardiolo

(Coordenador(a))
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